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PRESENTACION

Durante un periodo que abarca desde el inicio del afio 2000 hasgdizadion
del curso 2001-2002, un invedor grupo de profesores eéstigadores, encabeza
do por Estela D"Angelo y José @ij llev6 a cabo un trabajo devisstigacion di
dactica con la intencién primordial de proceder a un analisgrate de los proee
sos de lectura y escritura, las practicas de ensefianzaajuaa@on de las transfor
maciones quexperimenta la capacidad linglistica en el alumnadsyecialmen
te, en aquel que presenta problemas en los procesos inicialesbd¢izdion, con
el fin de encontrar alterna#is susceptibles de compensar adecuadamente esta pro
bleméatica. Bra ello, se eligié una muestra de poblacion de 27 alumnos ickentif
dos con ditultades en su proceso deadétizacion y de otros 27 pertenecientes al
grupo control, procediendo todos ellos de seis escuelas publicas de la Comunidad de
Madrid.

Sin soslayar en ningin momento la complejidad que presentan los actos de lec
tura y escritura y tomando como referente k@naes que se han producido en este
campo, a lo layo de los dltimos afios, este grupo desticacion, denominado a si
mismo LECCO, se planted, desde la obaseidn de la continuidad interadi que
se origina entre lavaluacion de las capacidades de los nifios y nifias considerados
con dificultades en su proceso deaalétizacion y las caracteristicasabétizadoras
gue presentan los comtes de ensefianza, alcanzar una amplia serie devobjeti
entre los que destacan: hakiacidén de las capacidades linguisticas y comunicati
vas que presentan los nifios y nifias participantes y las transformaciones de las mis
mas tal y como se maigétan en las dersas producciones e interpretaciones de
textos escritos; ladsqueda de ejes, y su interrelacion sistémica en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita (matermmpuindselengua); la com
prension, desde el propio coxtie escolarde los &ctores que inciden en el proceso
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de ensefianza y aprendizaje del lenguaje escrito o, por citar algun otro, el disefio de
practicas ealuatvas inn@adoras en el ambito de laaletizacion inicial, que re

sulten coherentes con un enfoque comunigdtincional de los aprendizajes del
lenguaje escrito.

Se trata de un trabajo ambicioso, sin duda, y los resultados obtenidos hacen que
merezca la pena su continuidad y su publicacién. Con tgdisidad, el estudio re
sultar4 de enorme interés para todos aquellos docentes que se enfrentaifoal desaf
de los procesos de alfetizacion en nuestros centros escolares, pues no solc les ser
vird de apgo cuando deban decidir entre lo ideal y lo realmeatghie, sino que
les ayudara a incrementar los logros cgo#os en los procesos emprendidos, pues
al sefialarse losttores que deben ser machflos y los que deben ser reforzados,
les permitira wanzar en la consecucion de un itinerario didactico mediante el cual
lograr que la lectoescritura no constituya una traba ialskvpara aquellos nifios
que presentan problemas en su adquisicion y gairsgue el proceso de abfett
zacion se consolide a W& de mecanismos que permitan, si no elimalanenos
atenuar los componentes mas aridos y la ansiedad que los miswozspren nues
tros aprendices, suprimiendo asi uno de los elementos que mas entorpecen el proce
so lecto-escritor en estas edades.

Maria Antonia Casan@a
Directora General de Promocién Educativa
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CLAVES PARA LEER ESTE TRABAJO

El lector de estos xéos se acerca al interior de uneastigacion didactica desa
rrollada en el escenario de las aulas de los primeros cursos de escolaridad de
Educacion Primaria, es deaitonde tiene lugy parte de la vida cotidiana de los ni
fios de 6 y 7 afios. ¢ Cudl ha sido el waotie esta indagion? Sencillamente, ad
herir a la lista de inquietudes que se acercarseas caminos, cada una con st mo
delo a cuestas, para comprender y actuar en la problematica decldgadds rela
cionadas con el aprendizaje de la lectura y la escritura.

¢,Desde qué mirada comprenden esta situaciusgah alternatas los respon
sables de este estudio? Fundamentalmente, desde la que idesesis difulta-
des cuando sgen en los primeros momentos del proceso @detizacion; desde
la que alora los procesos con sus "saberes" y sus "errores" en los inicios-de cual
quier tipo de aprendizaje; desde la que reconoce el conocimiento que sobre estos
procesos se ha desarrollado en las Ultimas décadas en el campo de la comunicacion
escrita; desde la quemesa la complejidad que comportan los actos de lectura 'y es
critura, y guia laaluacion hacia las transformaciones de todas las capacidades im
plicadas en los mismos; desde la que interpreta el w®piapel de los procesos in
teractvos en las posibilidades para aprender; desde la que comprende el papel dina
mizador de los componentes emocionales en las ggaste aprendizaje; einf..,
desde el cuidadoxtemo por gitar el encasillamiento de alumnos en gatéas
estancas.

De modo que en este trabajo se recogen "trocitos" de la memoria que el grupo
de investigacion LECCO, preocupado por la ensefianza del lenguaje escrite centra
da en la comunicacion, elabor6 durante el desarrollo de un prograedolk cabo
en un grupo de escuelas de la Comunidad de Madrid, con la intencién de analizar

11
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las transformaciones de las capacidades linglisticas y comvascati diferentes
tipos de alumnado. Es un intento de desitéiflos problemas en el aprendizaje de
la lectura y la escritura durante la etapa dabalfizacion inicial (en lengua materna
0 s@unda, en caso de inmigracion).

La obra se estructura en tres partes:

e En la primera, se presenta el grupo desticacion con su planteamiento y el
marco tedrico que lo inspira (capitulos 1y 2).

e En la sgunda, se wita a conocer el andlisis de 10 casos del grupo gigé-se
miento, elgidos como representacion de los 27 que conforman la poblacion ana
lizada en paralelo a otros tantos del grupo control (capitulos 3y 4).

» En latercera, se comentan conclusiones y se vislumbraasimguietudes (ea
pitulo 5).

12
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1.1. Nos presentamos

El grupo de imestigacion LECCO, con sede en ladultad de Educacion-UCM
y la participacién de profesionales de institucionegarsitarias y no umersitarias,
esta centrado, desde 1997, eresiicar los procesos de ensefianza del lenguaje es
crito en el conteto de la diersidad del alumnado. Suséstigadores principales,
los profesores José @i Gil y Estela D'Angelo Menéndez, coordinan el desarrollo
de programas de integmcion a cuyo amparo tienen a&rglistintos prgectos de in
vestigacion, entre los que se encuentra el que se presenta en este momente. Este, in
tegrado en el Programa PRI (Problemas en |Alf abetizacion Inicial), se realiz6
en seis Centros Publicos de la Comunidad de Madrid (aportando, en tatalague
las de Primer Ciclo de Primaria para el desarrollo del trabajo) desde el inicio del afio
2000 hastaimalizar el curso escolar 2001-02, a partir de la inquietud ymwrap di
ferentes alternatas de ensefianza para los alumnos detectados con problemas en el
aprendizaje inicial de la lectura y la escritura (lengua castellana matemgnandae
en caso de alumnos inmigrantes).

1.2. Nos comwoc6 una preocupacion comdn...

Desde la interencion educata y psicopedagogica, segigtra el alto indice de
alumnos que necesitan algun tipo de compensacion edueatsu proceso de ailf
betizacion.

Ahora bien, cabe analizar con cierta inquietud si esta situacion puede 0-no com
patibilizarse con viencias cagadas de satia€cion y gusto por aprender a leery es
cribir, fundamentalmente pensando en la construccion de uhdeeléctor y escri
tor que acompanara a la persona@égale los afios. Considerando que el uso de la
lengua escrita es una herramienta cultural importante para la acreditacion escolar y
la corvivencia democratica, se potencia la importancia de esta realidad.

Desde una perspeddi integradora de lenguajes, toma kelacia analizar el lu
gar estratgico que ocupan los actos de lectura y escritura para el desarrollo de las
competencias lingliisticas del ser humandeyeste modo, en la interaccién de una
sociedad que, como la actual, mide y gdoel acceso al mundo de la cultura de
pendiendo del conocimiento y uso de diferentes codigos de representacion simbéli
ca, entre los que se encuentra con marcada presencia en todos los campos del saber
el lenguaje escrito.

El equipo de imestigacion LECCO, sensible ante esta situacion, decide profun

dizar en el conocimiento de la interrelacién que puattire desde una perspecti
va sistémica, entre lawdirsidad en los estilos de aprendizaje de dicho alumnado y

17
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los procesos de ensefianza. Su intencion es interpaetarefs didacticos que pue

dan incidir y de forma complementaria, detectar si éstos son contemplados en las
evaluaciones que se aplican a dichos alumnos. Este planteamiento asume- las apor
taciones que al respecto han generado diferentestigaciones cienti€as del am

bito psicoldgico, linglistico y didactico durante las ultimas décadas:

— Existe un paralelismo entre las 'idifltades en el aprendizaje de la lectura y
escritura" y los "problemas de aprendizaje" (potencial fracaso escolar);

— Los criterios deluacion del profesorado constituyen uagable pedagod
gica importante en la conceptualizacién de lascldiades en el aprendizaje
del lenguaje escrito".

En sintesis, este trabajo gara partir de obseaw las siguientes problematicas:

» Alto porcentaje de nifios escolarizados en el Primer Ciclo de Primaria que
manifiestan distintos tipos de problematicas en su proceso atsetifa
cion.

» Directa relacion entre la manifestacion de dichos problemas y la posibili
dad de presentaadtores de riesgo respecto al fracaso esatdaio el ca
racter transersal del lenguaje escrito en el tratamiento curricular

Y se centra en indag si los procesos de ensefianza respecto al procese-de alf
betizacion de los alumnos pueden incidir en el desarrollo &l de sus capacida
des comunicatas:

» ¢CoOmo entender y atender laadsidad en los procesos deahltizacion del
alumnado?

» ¢ Pueden influir las metodologias de ensefianza en éll@eidr y escritor del
alumnado?

* ¢ Se pueden desarrollar metodologias donde los alumnos sean auténticos usuarios
de la lengua escrita, es decir en situacion comuwagai todaia no dominan el
cddigo comencional?, ¢pueden participar en actos comunisatds alumnos
gue cometan "errores" al leer y escribir?

» ¢CoOmo incrementar la magicion de los alumnos por leer y escribir cuando to
davia no dominan el cédigo albético?

» ¢Los alumnos pueden desarrollar las distintas capacidades linguisticas-y comu

nicativas, de forma paralela, si aiin no dedodif de acuerdo con la combinato
ria alfabética?

18
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» Silos nifios participan en el andlisis y reelaboracion de sus propias producciones
escritas e interpretaciones de distintogd®, ¢ podran mejorar su conocimiento
sobre las normas lingtiisticas (metalenguaje)?

Finalmente, dado que los procesosaduacion del aprendizaje del lenguaje es
crito guian la implementacion de las esgate de enseflanza, cabegungarse si se
recogen en dichos procesos todos los ambitos que inciden en el aprendizaje.

1.3. Buscando altenativas para mejorar la problematica
identificada: defnimos un contexto de inestigacion

Asumiendo, desde un planteamiento socio-cogmitimocional, que el lectorfes
critor realiza las tareas de comprension y produccion i tgperando enarios
niveles (fonolégico, morfosintactico,xi€o, semantico, pragmatico), a partir de la
informacion cognitia, social, cultural, linglistica, etc. que simultdneamente-mane
ja, el equipo imestigador se centra en la indegén de &ctores didacticos que pue
dan incidir en el desarrollo de capacidades linguisticas, metalinguisticas y-comuni
cativas de los alumnos ideritiddos con problemas en su proceso deatizacion.
Fundamentalmente, en la interaccion de dos ejes didacticos considerados de gran in
fluencia en la seleccion de las propuestas de trabajo en el golacpnsecuencia,
en el desarrollo de dichas capacidades, en tanto "posibilidades" que les ofrecen a los
alumnos: lagstrategias de ensefianz@restando especial atenciéon a las secuen
cias didacticas que seganizan asi como a los principios metodoldgicos que guian
la accion) y logriterios de evaluacién del profesorado.

Primer eje: Lasestrategias de ensefianzgue el profesorado aeti para desa
rrollar procesos de lectura y escritura en el alumnado cicultifles en el proceso
de alfbetizacion inicial (en directa relacién con las secuencias didacticas que se or
ganizan en el aula).

Sequndo eje Loscriterios con que el pofesorado @alla el nivel de desarro
llo de las capacidades lingiiisticas y comunieatdel alumnado con ditiltades en
el proceso de abetizacion inicial.

La identifcacion de estos dos ejespeesa la importancia que la interaccion su
jeto-conteto tiene para el desarrollo de dichas capacidades: las gistsate apren
dizaje que utilizan los estudiantes en los actos de lectura y escritura, en tanto es
tructuras cognitias que se mantienen fuera del control consciente, se internalizan y
retroalimentan con su uso sistematico, siguiendo el ritmo que permite el desarrollo
individual. Se considera que, para que cada alumno logre el magbrompeten
cial posible en relacién con la comprensién y produccion linglistica, se requiere que

19
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dispon@ de estratgas cognitias \Alidas para el auténtico uso de la lengualy
tiempo, que sea conciente del sentido que tienen las mismas en cada acto de lectura
y escritura. Por tanto, se considera imprescindible incluir en el procesalda e

cion de la lectura y la escritura de dicho alumnado aspectos relacionados cen el con
texto en el que el sujetov@luado usa el lenguaje escrito: si las egjiatede ense

flanza permiten, o no, ipar los aspectos linglisticos y pragmaticos de la lengua
escrita; si sedtilita que cada alumno puedeeessar los distintos objetos de ceno
cimiento (contenidos) tal como su pensamiento los comprende y los narra (con los
"errores cognitios" propios de su logica de pensamiento); svata la olucion

de las distintas capacidades desde una mirada interrelacionada; si se mejoran las
producciones del alumno atendiendo a su Zona de Desarrollo Real (ZDR) y Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP).

En sintesis:

— ¢Qué capacidades comunieasi y linglisticas se pretende que los nifios-desa
rrollen (objetvos curriculares)?

— ¢Qué capacidades se estan propiciandwéstide las distintas estrgi@s de en
sefianza utilizadas?

— ¢Como sewalla el logro interrelacionado de las distintas capacidades?

1.4. Avanzamos hasta llegar a delimitar el objeto de nuesir
estudio...

Desde la mirada sistémica que asume, el grupovdstigacion considera nece
sario identiicar nucleos interastds que resuman sigitativamente la problemati
ca que le interesavasticar. Es decirante la imposibilidad dexplicar una proble
matica compleja a tvés de ariables aisladas relacionadas estadisticamente entre si,
se adhiere a idenitifar los ejes indisolubles que actdan en dicha problematica. Estas
unidades de analisis permiten on&r \ariables que pierden sigitiddo si se las ana
liza de forma aislada, a causa de su caracter int@yactetroalimentado. En el ca
so de los nifios con problemas de aprendizaje en el &mbito de la lectura y la escritu
ra, el grupo obseavla continuidad interaet entre dosariables releantes: por un
lado, la ®aluacion de las capacidades de los nifios considerados icoittalties en
su proceso de abetizacion ypor otro, las caracteristicasadi&tizadoras que pre
sentan los conkéos de ensefianza (se seleccionan, tal comepsesa en el punto
anterior las estragias de ensefianza y los criterios dal@acion del profesorado).
Por tanto, enisca de un eje que resuma sigaifivamente esta indisoluble rela
cion, se considera adecuaduesticar el siguiente objeto de estudias transfor-
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maciones de las capacidades linglisticas y comunicats de la poblacion estu
diada (desarrollado en el capitulo 4).

1.5. Nos guiaron los siguientes objetios...

Apoyar la formacién de lectores y escritores competentes en la poblacién de ni
flos a los que se ideriti& con problemas en su proceso deledfizacion.

Evaluar las transformaciones de las capacidades lingtiisticas y convasicais
expresan los nifios participantes en el programayédrde sus producciones e
interpretaciones dexws escritos.

Buscar distintos ejes sigigétivos, y su interrelacion sistémica, en los procesos
de evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua escrita (materna o se
gunda lengua).

Acercarse al escenario del aula para compredésde una vision sistémica, los
factores que inciden en el proceso de aprendizaje del lenguaje escrito de4os alum
nos irvestigados (identitados con problemas en su proceso aatfzacion).

Indagar qué tipo y niel de capacidades linguisticas, comunveati metalinglis

ticas, metacognitas, etc. maniéstan y transforman dichos nifios a Igtade

un periodo de gglimiento.

Evaluar las capacidades linglisticas y comuniaatque se aetn en la resolu

cion de dversas producciones e interpretaciones xt®seescritos.

Disefiar practicasvaluatvas inn@wadoras en el &mbito de laabktizacion ini

cial coherentes con un enfoque comunicatuncional de los aprendizajes del
lenguaje escrito, destinadas a nifios idigatifos por sus maestros con problemas

en su proceso de abfetizacion (en lengua castellana maternayorsta en caso

de alumnos inmigrantes).

Interpretar qué tipo de relacionedsten entre el respeto del adulto por la-con
ceptualizacion del sistema de escritura que ha construido cada nifio y el-desarro
llo de las capacidades implicadas en los actos de lectura y escritura.

Elaborar materiales que permitan recoger y analizar los datos para desentrafar
las estructuras de sigigicion que se hangistrado durante el proceso.

Disefiar alternatas de continuidad en los procesos desticacion, relaciona

das con las difultades de aprendizaje en el periodo dabaffizacion inicial.

1.6. Metodologia de irvestigacion asumida: su elacion con

los objetivos del proyecto

Evidentemente, el tradicional debate sobre la metodologia cusatigtsus la

cualitatva no tiene entidad si se centra en los métodos, los procesos y/o ernla credi
bilidad de los resultados obtenidos sin establecex@mmeon las posibilidades que
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los mismos ofrecen para los objes de la imestigacion. Entendiendo imprescindi

ble este enlace epistémico-metodoldgico, el presente estudio, en el que interesan los
efectos comunicatds que acontecen en los procesos de ensefianza del lenguaje que
se escribe y su relacion con el aprendizaje de los alumnos, ha considedaibe e

mente, que el paradigma deestigacion tradicional de tratamiento/grupo control no
proporciona las condiciones para obtener la informacién que persiguen sussbijeti

y que tampoco las unidades de andlisis concentradas édundi (@aluacion de su

jetos en forma aislada) reflejan la complejidad de los procesos intesadei los ob

jetos de imestigacion asumidos en el mismo (en este caso, la practica edwerata
ensefianza del lenguaje escrito y los procesos de aprendizajeadtadés).

1.7. Procedimiento técnico-metodoldgico

A la luz de los objetios de esta wrestigacion, se recurrié al enfoque cualiati
porgue se considerd que sus propuestas permiten, por un lado, captar lies-signif
dos que construyen los actores que intervienen en la realidad que se pretende com
prender y por otro, cowertir dichos signitados en unidades de analisis interacti
vas.Ahora bien, dentro del conjunto de propuesta metodoldgica cwalitsiopta
por los llamados enfoques etnoggas, porque el ojo del obsador se puede acer
car a los sujetos obsados en el escenario de lagstigacion para describir deta
lladamente situacionesyantos, personas, interacciones y comportamientos-obser
vables, asi como gestrar lo que los participantes dicen de formadua. De esta
manera, lo®bsewadores-investigadorespueden realizar laisqueda selectia de
datos en los distintos escenarios (trabajo de campo en las aulas de referencia; se
siones de analisis de material con profesorado; reuniones de discusion del grupo de
investigacion) y para su interpretacion y comprension, traducirloaredades de
analisisque &presen los procesos inter&ot (Cook y Reichardt, 1986) de dichos
contxtos. Rara ello, se elige una perspeatiintensia de descripcion densa
(Geertz, 1990), asumiendo que los resultados no seran por tanto generalizables, si
no que, liscan ofrecer diferentesvrles de analisis que ayuden a comprender la re
alidad estudiada.

Se intenta responder a los criterios dalgacion del equipo westigador utilr
zando técnicas devestigacion cualitatra y cuantitatia que aportan datos interre
lacionados. Se opta por realizar obaeiones y otros métodos de camp@igto
de clases, relatos deperiencias, mgistro de ideas del profesorado, estudioguse
miento de casos, etc.), de forma compatible con otros métodos de recogida de datos
(encuestas, cuestionarios, ewigtas). Los primeros pueden cionfar los sgundos
y proporcionar laxgplicacion razonada para el disefio de encuestasyistarg etc.
(Sebey 1973), del mismo modo que, logyaados permiten comprobar las interpre
taciones de campo y arrojar naduz sobre las obsexwiones.
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La forma de representacion giga para reducir los datos (fragmentos sigaif
tivos de los rgistros de obseacion) y elaborar conclusiones eseahto, por con
siderarlo un ®lioso medio para reflejade forma intgrada y conteuada la infor
macion relgante.

En sintesis, tanto para desentrafar las estructuras décaigiaif de la realidad
educatva investigada como para determinar su utilidad en el campo de actuacion, se
recurre al andlisis e interrelacion de datos desde una pevagsstémica: el ggii-
miento de cada nifio respecto a coémo conceptualiza el sistema de escritura (Ferreiro,
1979), a lo lago de un determinado periodo, en intima relacién con una descripcion
densa de las circunstancias con las que habitualmente interactla (tipo de-informa
cion linglistica y comunicata que recibe de parte del ambiemtenifiar y escolar;
estratgias de ensefianza y criterios @aleacion de sus maestrosyelide autono
mia de sus estragias de aprendizaje, etc.).

Una muestra estrgjica garantizaba la posibilidad de acceder a la "riqueza de
contenido y de sigridado” del aprendizaje inicial de la lectura y la escritura, de mo
do que el equipo de\astigacion hace una cwacatoria en distintas zonas de la
Comunidad de Madrid ofreciendo la posibilidad dgaaizar los talleres en algunas
de sus aulas. Seis centros edwoatiaceptan la propuesta con una oferta, en total,
de nuee aulas, entre primer ygando Curso de Educaciéon Primaria. Los estudios
de casos se ganizan, en cada aula, atendiendo al siguiente crisdtioinos iden
tificados por sus maestis con poblemas en el apendizaje de la lecturay la es
critura. Se constituye un grupo degsémiento con gintisiete casos. El grupo con
trol suge de las mismas aulas a las que asisten los nifios que conforman el grupo de
estudio de casos (uno por cada nifgusso) y participa, al igual que éste, del{pro
ceso de obseacion participante desarrollado por el equipestigador durante el
transcurso del programaganizado.

1.8. De modo que... jmanos a la obra!

La intenencién se concentra en tres escenarios distintos y complementarios, por
tanto, cada uno de ellos aporta datos sigatifos para laaluacion y continuidad
de la actuacion global e imgada del programa:

1. En el aula de eferencia a la que pertenece cada nifio participante.

2. En las sesiones de seguimientgaduativo (tutor-equipo investigador).

3. En las sesiones de seguimienteaduativo de las practicas desawolladas
(equipo investigador).

Pasemos a su analisis...
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1)

EN EL AULA DE REFERENCIA A LA QUE PERTENECE CADA NINO PARTICIP ANTE:

ACCIONES

CARACTERISTICAS

Estudio de campo: desarrollo de

un

taller de escritura y lectura en cursos

de Primer Ciclo de Primaria a |
gue asistan alumnos ideitddos
por sus maestros con algun tipo
problema durante su proceso de
fabetizacion.

Obsenracion del comportamient

lectoescritor de los nifios y de las

DS

de
al

@]

ca

racteristicas adibetizadoras de lgs-

clases a las que éstos asisten-h
tualmente.

Seguimiento de rgistros de escritu
ra y lectura de la poblacionviesti
gada y del grupo control a lo tgr
de, por lo menos, seis meses en

abi

al

gunos de los dos cursos de Primer

Ciclo de Primatria.

Comparacion de las producciones

escritas de un mismo nifo, realiza

das en el conio de distintas pro
puestas: ser autor de su propidae
copiar escribir al dictado.

Andlisis de las transformaciones

los niveles de las distintas capacida

des implicadas en los procesos
escritura y lectura.

de

Taller desarrollado con todos los ni
flos que asisten a cada una de
nueve aulas que participan en
proyecto.

el

Todos los nifos del curso participgn
en el taller independientemente de
gue tengn, o0 no, ditultad en su
proceso de adbetizacion.

Las propuestas metodoldgicas del
taller pretenden aastar distintag
funciones del lenguaje.

En cada sesion se recogen proeduc
ciones escritas de los nifios yise
tros del desarrollo del talleasi ce
mo de las caracteristicas de la meto
dologia que habitualmente se desa
rrolla en el conteto del grupo-clas
de pertenencia.

D
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2)

EN LAS SESIONESDE SEGUIMIENT O EVALUATIVO (TUTOR-EQUIPO INVESTIGADOR )Z

ACCIONES

CARACTERISTICAS

ESCENARIO DE LA
ACTUACION

- Andlisis de las narrd
ciones de los westigyr
dores, relacionadas cq
los procesos de apre
dizaje de los estudian
tes y los procesos d
ensefianza en las ses
nes del taller

Seguimiento de las pro
ducciones escritas d
los nifios inesticados y
registros de las clases
los talleres desarrold
dos con ellos (funcio
nes del lenguaje avt-
das a treés de la meto
dologia utilizada en ea
da caso, criterios d
evaluacion asumido
por los distintos acto
res, etc.) para analizz
las transformacione
obsenadas en el desg
rrollo de las capacida
des de aquellos.

Interpretacion de la si
tuacion de aprendizaje
y el alcance de la dif
cultad para aprenden-
tegrando todos losat>
tores que se conside
que puedan incidir e
dichos procesos.

- Sesiones de gaimien
to entre el equipo in
N vestigador y el profeso
' rado que interactia ha
bitualmente con cad
nifio investigado: en
cuentros espontaneo
conforme se desarroll
el taller y planiicados
con un ritmo pactad
entre los intgrantes.

e
o

y

4%

\"2)

A

0=

e

—

Encuentros:

- En el aula, conforme
1 desarrolla la propues
a de taller

S; En reuniones espeki
a cas, yaseade Cicloc
varios tutores o de fo
ma indvidual con cad
uno.

D
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3)

EN LAS SESIONESDE SEGUIMIENT O EVALUATIV O DE LAS PRACTICAS DESARRO-
LLAD AS (EQUIPO INVESTIGADOR ):

ACCIONES

CARACTERISTICAS

ESCENARIO DE LA
ACTUACION

Desarrollo de un gru
po de discusion entr
los intgrantes de
equipo de imestigp-
cion para analizar €
segguimiento del mate
rial recogido en las
centros educatos.

D

Seguimiento de casos:
analisis interrelacio
nado de todos los ma
teriales recogidos dy
rante el estudio d
campo.

D

Reuniones de semin
rio del grupo inestr
gador
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Alf abetizarse signa disponer de la palabra, hablada y escrita. Es unédadti
social, cultural e histérica cuya complejidad abarca una seriactirds (Gomez
Palacios, 2000):

a) El aprendizaje de las funciones de la lectura y la escritura: la participacion y
obsenracion de situaciones alfetizadoras posibilita el conocimiento de qué,
cémo y para qué sievleer y escribir

b) Un proceso de intercambio social y cogritcon el medio y con otros suje
tos albbetizados: los intercambios comunieasi con otras personas y con el
medio pr@ocan la obtencidén de informacion relacionada con el aprendizaje
(Vigotsky, 1978).

El aprendizaje humano, en todas sus dimensiones, sgurard traés de la ac
cion, que es fundamentalmente simbdlica (los simbolos tienen uricsidaitor
vencional que el sujeto adquiere con su accion, aprendiendo etammifue dichos
simbolos tienen para los demas). Evidentemente, el lenguggeesuta accién y en
el lenguaje se entroncan la sociedad y el proceso eduf@tiva, 1999). Cada cam
po de conocimiento construye sus cédigos (las matematicas, la l6gica simbdlica, la
quimica, la musica, entre otros) pero ninguno, tal coimnaBarrenechea (1991-re
ferido en Condemarin, 2002), puede prescindir del lenguaje ordinario, el cual es el
Unico capaz de hablar de todos los saberes y de si mismo. El lengdajgeenen
te, es construido y reconstruido constantemente por lagantes de una sociedad
con la intencién de cumplir la mayor parte de sus funciones comuagdtis actos
de habla desempefian un papel importante, en tanto instrumentos, paeesaisf
necesidades que cada momento histérico genera en los distintos escenaries cultura
les. En la actualidad, por ejemplo, eglente que se hanwdirsificado las practicas
sociales relacionadas con el uso del lenguaje escrito, ya que, tal como sefialan Mc
Kenna y Reinking (1999), "nos estamos adentrando en un mundo positpognaf
el cual el t&to impreso ira perdiendo preeminencid'la luz de las nugs tecnole
gias, se peith un concepto distinto de alfetizacién que incluye la adquisicion de
otras destrezas: la capacidad para escribiviaean mensaje electrénico, leer y es
cribir documentos en formato hipermedialisbar y seleccionar informacion en
Internet, etc. (Bolterl998).

En sintesis, adfbetizarse sigrifa disponer de una auténtica herramienta social
para la comunicacion humana. Por tanto, los procesos de ensefianzgagioemr
secuencias didacticas que propamdeer y escribir con ajuste a distintas intencio
nes desde los primeros afos de escolaridaditdran a los aprendices, en tanto les
permiten desarrollar sus capacidades linglisticas y comwagatina futura inte
gracién a la comunidad de lectores y escritores. Las funciones del lenguaje, eje de
Su auténtico uso, han sido ampliamenténids por distintos autores. Entre ellos,
Halliday (1975) hace un distincién entre las funcigmagmaticas(en relacion con
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el uso del lenguaje para orientarse hacia y con los demas, y como instrumento para
alcanzar losihes luscados) y lamatéticas(en relacién con el uso del lenguaje pa
ra inda@r informaciones que permitan construirvageconocimientos).

¢PARA QUE USAMOS EL LENGUAJE ESCRITO?

| FUNCIONES PRAGMATICAS:

Funcion instrumental: Para satisicer las necesidades.

"¢ Puedo ll#arme a casa el hamster dunte el ih de semana?" (solicitud de
préstamo).

"Para hacer estexperimento, necesitamos:..." (listado de materiales).
"Recojamos por escrito todo lo que hemo$digqesquema).

Funcion reguladora o normativa: Para ejercer control sobre la propia condycta
y la de los demas.

"NO TOCAR, SOLO MIRAR" (indicaciones).
"Vamos a hacer un cartel informando como se usa..." (instrucciones).
"Primero vamos a ver, después@mos a ..." (itinaario).

Funcion interaccional: Para establecer y mantener contacto con los que le rogdean.

"Nos vemos en eécreo ¢ vale?" (nota a un compabdgr

"Esta poesia es mi favorita, te legalo" (dedicatoria).

"Aconsejo este jg® poque.." (recomendacién).

"Te vamos a contar lo que estamos haciendo..." (memoriaajd).

Funcion personal:Para darse a conogexpresando su indidualidad y su pro
pio saber

"Soy.., vivo en..., lo que mas me gusta es..."gffaifia)
"Elegi fabricar este avién pgue consider..." (presentacién de undbajo).
"iHola Jose! Somos..." (carta colectiva a un amigo).
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] FUNCIONES MATETICAS:

Funcion heuristica: Para prguntar acerca del ambiente yedaguar qué son la
cosas.

(7]

"¢, Qué pasa si no nos lavamos los dientes?" éeista a un dentista).
"iVamos a bscar mas cosas sabcomo son lasxposiciones!" (dossier te
matico).

"Vayamos a la fabrica parresolver las dudas que hemeagistrado" (infor-
me).

tiempo y lugr.

"iPodemos @ar una oba de teato!" (teatro).

"Y ... ¢qué haria Caperucita en ehi® de las Maavillas?" (reinventar un
cuento).

"Yo escribigé una historia sole macianos" (naraciones).

"Hacemos el Lilw de las Cosas Imposibles” (ldcolectivo).

>

Funcion informativa: Para informar de unaxperiencia en la que particip6 et |
terlocutor

"Estamos haciendo carteles jpala fiesta” (anuncios).

"Estdis irvitados a nues#r exposicion sole el mar" (ivitaciones).
"Escribiré lo que me sucedi6 ayer en el patio" (noticiasapelrperiédico de
la escuela).

Por otro lado, se reconoce otra funcion, sefialada originalmente pisdak
(1981), que completa la lista de Hallidayfuacion metalinglistica es decirla
que se reére al uso que se hace del lenguaje psaan@arlo o &plicarlo.

] FUNCION MET ALINGUISTICA:

"La M con laA, MA".
"Se escribe M antes de By P".
"Los verbos son aquellas palas que se pueden conjugar".
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Evidentemente, desde muy temprano los nifios intentan transmitircsidog y
para lograrlo usan los recursos linguisticos. Las palabras y las estructiaasiee v
sarrollando progregamente dentro del comt® de estos signdados.Asumiendo
esta constatacion, Halliday (1975) indica que el nifio utiliza, desde los primeros mo
mentos de su vida, algunas funciones del lenguaje gprasar sus necesidades y
relaciones con otros. Sus produccionesbales y no erbales estan qgadas de in
tenciones que, de ser basicas y elementales, paulatinameate deevsiicando
tanto en el tipo de las mismas como en selrde profundizacion. Es decios pe
quefios comienzan a aprender su lengua materna, tambi§gohaaen conito de
inmigracion, mediante el manejo de ciertas funciones del lenguaje desarrollando asi,
siguiendo al autgun rango progregd de signifcados dentro de cada funcién y au
mentando laariedad de las mismas. En torno a los cuatro o cinco afios, un alto por
centaje de nifios ya conoce la estructura linglistica de su lengua materna, incluyen
do la mayoria de los patrones gramaticales. Percibenvatinte que el lenguaje
es funcional y que pueden usarlo para obtener cosas, hacerse amigos,, radamar
riguar sobre los objetos y crear mundos imaginariosvadrade sus propiaaritasi
as y dramatizaciones da@le y Sulzby 1989, referido por Condemarin, 2002).
También llgan a la escuela con su personal "instalacion” en el lenguaje escrito. Un
cuerpo creciente devidencias muestra que los nifios pequefios qu\en comu
nidades letradas saben mas sobre el lenguaje escrito que lo que sus maestros suelen
imaginar Conocen e interactian con -entre otras muchas producciones escritas- se
fales de trafo, carteles, logotipos de bebidas, pr@ratas en distintos medios de
comunicacion, etc. que aportan sigration. Han podido intuir que los signos-gra
ficos dicen algo; diferencian, adn a los tres afios, entre marcas visuales que son di
bujos y las que con@n un mensaje; y en sus primeros intentos de escritura tien
den a inentar un sistema que sigue laglas l6gicas y predecibles, antes de que
aprendan las formas omncionales (Goodman, 1990).

Resulta indiscutibléa imposibilidad de aprender un lenguaje que no se use
por lo tanto, los procesos deadietizacion requieren el uso de la lengua escrita ape
lando a todas sus funciones. Sin ergbatas metodologias receptoras de la heren
cia didactica del siglo XIX estan muy lejos de este planteamieig@niaan practi
cas de albetizacion inicial a partir del reconocimiento de la combinatodd étif
ca ('s6lo se puede leer y escribir si se conoce el cédigo formal”; "los conoeimien
tos primitivos son eares que hay quevigar"); activan, casi gclusivamente, la fun
cion metalinguistica del lenguaje escriteg(usa el lenguaje parexplicar como es
el lenguaje"; "la intencion de leer y escribir es apder a leer y escribi)’ Las fun
ciones pragmaticas y matéticas, siguiendo el esquema de Halkday muy poca
presencia en las aulas de los primeros afios de escolaridad, ya que estas practicas res
ponden a un criterio propedéutico: se aprende a leer y a escribir "sin leer y escribir"
para ser lectores y escritores en el futuro. Cuestion bastante indirecta, y por tanto di
ficil de lograr mas aun cuando los alumnos presentan problemas en el ritmo del
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aprendizaje respecto a lagpectatvas del profesorado, o se enfrentan al aprendiza
je de una sgunda lengua en situacion de inmigracion.

Evidentemente, para que las aulas sean ambiertgbgtidhdoras desde los-pri
meros afios de escolaridad, y la inclusién devarsidad lingiistica y cultural de
los grupos de aula sea posible, se hace necesario que todas las metodologias didac
ticas asimilen los aportes de lagdstigaciones del siglo XX (pr@nientes del cam
po de la linglistica, la neurologia, la psicologia, la psicopedagogia, etc.) respecto a
conocer e interpretapor un lado, los errores coguds en los procesos de aprendi
zaje del lenguaje escrito (independientemente de los métodos de ensefianza que el
profesorado utilice) y por otro, lawdirsidad de la biogréf socio-cognitia-emao
cional de los aprendices.

Por tanto, con la intencién devigar las estratpas de ensefianza con relacion al
auténtico uso del lenguaje en los procesos dbetizacion, se hace necesario-con
tinuar analizando la complejidad de este hecho: ¢ quéisiglaér?, ¢ qué sigiih
escribir?, ¢para qué leemos y escribimos en las aulas y en otros &mbitos-de la so
ciedad?, ¢qué estrgtas actian los nifios para leer y para escribir?, ¢qué procesos
cognitivos, emocionales, sociales, etc. intervienen en cada caso?, ¢coémo-aprende
mos a leer y a escribir?, ¢coOmo actlan los lectores y escritoasstosy losxe
pertos?, ¢qué estrgias estan dllando" en los casos que hay problemas para
aprender a leer y a escribir?, ;cOmo se nestéin estos problemas?, ¢se pueden
confundir estos problemas con los "errores" o hipotesis prasitjue tienen los i
flos mientras estan aprendiendo, por ejemplo, el sistema de escritura?, ¢c0mo pue
den aluarse dichos problemas?, ¢como irteitvante estos problemas?

2.1. ¢Como pueden usar el lenguaje escrito los niflos que no
saben "leer" ni "escribir"?

Leery escribir implica intercambiar sigieédos, gidentemente, mucho més que
decodifcar y codifcar marcas notacionales siguiendo la légica del principabalf
tico. Es un proceso aeti de construccion interior de la informacion que se percibe
en los escenarios comunicais. Comporta, entre otros ambitos, el desarrollo €e ca
pacidades linguisticas (relacionadas con la ideatifon de las i@as del sistema de
escritura) y pragmaéticas (relacionadas con el uso de distirtos tee acuerdo con
distintas intenciones). Kaesta totalmente asumido que el acto de esgpitvirejern
plo, no consiste en una adtiad espontanea e irrefiga, sino que, @ge, entre
otros procesos, los de eleccion de marcascgsay de gganizacion del teto. Esto
lo corvierte en una reelaboracién compleja. Permite aumentar la capacidad de me
moria, de clasi€ar y ordenar la informacién, a l@x que incrementa los procesos
de reflxiébn motivados por la capacidad de obyjati el mensaje gracias a la dife
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renciacion que se introduce entre el productor y la marca esceite@r(Ek y
Tolchinsky, 1995). Numerosos especialistas coinciden en que el acto de escribir y la
produccién escrita parecen generar un efecto egqeeff las estraggas y procesos
cognitvos (Olson, 1995; Ong, 1998eberosk, 1995), basandose en que corpor

tan una actidad intelectual con interacciones reciprocas: "(...) interacciones entre
las actvidades de produccion de lenguaje oral y escrito, influencias entre los arte
factos de produccion del lenguaje escrito: manual, imprenta, electronica. Influencias
reflexivas sobre la manera de pergibpiroducir y analizar el lenguaje, sobre las ca
pacidades intelectuales dgisdrar planificar, corregir y construir lenguaje y cono
cimiento en general”. Eberosk, 1995).

Si bien el sistema de escritura es el instrumento que permite plasmeiolwente
un soporte y comunicar ideas, su papel es secundario ante la esencia del lenguaje es
crito, es decirante el signitado del t&to que suge en el contdo de las intencio
nes y circunstancias que wian a un escritor o lector determinado. El sistema de
escritura covencional responde a los principios de la combinatorddpética ypor
tanto, requiere descubren el caso de la lengua castellana, que una sola silaba pue
de tener entre uno y cinco fonemas. Su conocimiento implica anticipar el nimero de
letras que se deben agrupairade llegar a formar las silabas de la palabra que se
intenta leer sin tomar en cuenta otras informaciones que no sean las letras mismas y
sin saber cudl es la palabra que esta escéta. élo se debe disponer de proeedi
mientos cognitios complejos que se desarrollan en el marco de un acercamiento ac
tivo, junto con otros, al mundo de la palabra escrita. Cabe consiglei@rces, si
las estratgias metodoldgicas y los criterios deakiacion de los docenteacilitan
este acercamiento a los niflos que aun no dominan la légica del sistewracmen
nal: ¢pueden leer y escribir los nifios utilizando los conocimientos pasgue al
respecto estan construyendo y poniendo a prukteytando que el desarrollo del
conocimiento y de las funciones mentales es un proceso espontaneo yvurogsesi
coherente ideniiar que los indiiduos constantemente estamos creando hipotesis
para eplicarnos la naturaleza de los fenébmenos en los queenossvivolucrados.
Estas hipétesis tienden anar progresiamente de acuerdo con las interacciones
mantenidas con el objeto de conocimiento, las interrelaciones con otragduas;
el desarrollo intelectual y la transmisién edueaty cultural (Piaget,1969/1975).
Durante este proceso, transformamos y reestructuramos los objetos de conocimien
to para poder comprender su naturaleza. La lengua escrita no escapa a esta realidad.
Dentro de esta comprension epistemologica se han desarroNadsaditeorias y
modelos que dieron luz sobre los procesos linguisticos y pragmaticos del lenguaje
escrito, y el desarrollo de la alfetizacion. Las irestigaciones realizadas en distin
tas areas, como la psicolinglistica y la psicologia cegniridenciaron, como ya
se reirié en el apartado anteridos conocimientos iaftiles sobre el material #m
preso (Goodman, 1990). Este reconocimiento por parte de las personealgae e
(principalmente, dmiliares y profesorado) las producciones escritas y la compren
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sion tetual de los alumnos, ha permitido que éstos puedamzar en su wel de
autonomia ante el uso del lenguaje escrito: se pueden sentir lectores y escritores sin
dominar aun la combinatoria alfética.

Los trabajos de Emilia FerreiroAna Teberosly (1979), preenientes del cam
po de la psicologia genética, ya habiargticado en la década de los setenta los
primeros intentos de escritura por parte de los nifios, demostrandgisfeeuea
psicogénesis del principio aliético de escritura (independientemente de los-méto
dos de ensefianza a los que el nifio ha sido sometido): todos los nifios reconstruyen
el principio de la correspondencia fonograf pero a tneés de diferentes periodos
psicogenéticamente ordenados (de conceptualizacion diferenciada de las relaciones
entre la lengua oral y su representacion escrita). Los nifios "pasan por los elemen
tos" para aprender a escribir y leen la comprension de los elementos constituti
vos de la misma resultd crucial el dato obtenido a partir de la consigna que propone
"escribir lo que aun no te ensefiaron a escribir". Se pudo demostrar asi que, tal co
mo sucede con cualquier construccion cogajtia escritura comporta una interac
cion entre el indiiduo y la lengua escrita, en tanto objeto de conocimiento: {0s ni
fos formulan hipétesis respecto a como se escribeatasgjorando a medida que
las ponen a prueba en distintos actos de escritura y se enfrentan a distintos conflic
tos cognitvos. Esto les permitevelucionar en sus descubrimientos. Por ejemplo,
cuando los nifios escriben, a partir de cierto momestot®/o, grafcan y comien
zan a analizar la emisién oral de las palabras: hacen recortes silabicos que guian la
escritura siguiendo una progresion de acuerdo con el orden de emision de la pala
bra. En sintesis, segistra que la construccion del sistema de escritura (las letras,
su walor sonoro y sus formas, los signos especiales, las relaciones entre dichos ele
mentos, la ortogréd, etc.), como cualquier proceso coguitise caracteriza por-su
cesvas estructuraciones y reestructuracionéarfge los ejemplos que se presentan
en el punto 2.2.1.).

El sgguimiento eolutivo del andlisis de la emision oral en silabas ha sido am
pliamente reconocido poniasticadores y docentes en lenguas de origen latino (es
pafiol, portugués, italiano, catalan), y su importancia en lenguas de otro origen no ha
sido descartada, por ejemplo en inglésrfidn, 1993). Este "enfoque construisti
ta" se ha enriquecido en los Ultimos afios con los aportes de la dimension socio-cul
tural (Vygotsk,1978) que, reelaborando la tradicion cogaiafectva centrada en
el individuo, ha variado la concepcion de los procesos de lectura y escritura. Los
procesos interastds, en tanto propician transformaciones en las capacidades cog
nitivas, emocionales, comunicats, etc. del nifio, hanvdirsificado las practicas de
ensefianza. De este modo, ha pasaddosarse con mayor importancia el papel de
las ayudas de otras personas, adultos y comparieros, en las transformaciones de la
ZDR a trarés de las actuaciones en la ZDP de cada nifio. El doceatazar este
andamiaje (Brunerl989) a treés de ayudas distales y proximales: las primeras
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permiten estructurar distintas secuencias didacticas seleccionando los recursos ade
cuados para que el nifio actie junto con otros hablary@mde, escribiendo, etc. y

las sgundas, propician interacciones puntuales con el nifio para ayudarlo a mejorar
sus produccionesxtuales y/o nieles de comprension (ofrecimiento de modelos de
retroalimentacién, directrices de accién, planteamiento dgipras, etc.).

Ahora bien, que los nifios descubran la l6gica de la combinatatzétitfa no
significa estar albetizado, ya que conocer lguéaridad alabética no resuedvia
complejidad que comportan las situaciones de leer y escribir (Dalton, 1992)- Los ac
tos de lectura y escritura con sentido comunioage centran enxws. La nocidn
de texto es entendida como una unidad mayor que frase, oracion y palabra; de cir
culacion social en forma de discurso materializaddo texto debe posegademas
de particularidades de formato y funciones espasif al menos dos propiedades:
coherencia (unidad de sigiedido) y cohesion (unidad estructural mediante el uso
de las rglas morfo-sintacticas). En relacion con todo ello, los trabajdsloeros
(1984) crearon modalidades de "intmegion educat®" que articulan las ideas-in
fantiles con situaciones de escritura ded® sociales vigentes. Moel desab pa
sa por sguir profundizando en példs didacticos que capten la esencia comunica
tiva de los discursos que los nifios leen y escriben (incluidos los procesos -de mejo
ra de sus propias producciones e interpretaciones) erxmmtgie tengn sentido
para ellos, utilizando tanto soportes impresos como electronicos.

Se puede considerdal como se analiza en parrafos anteriores, quevastin
gaciones neopiagetianas, dando cuenta del proceso psicogenético que muestra cémo
los nifios crean hip6tesis originales acerca del sistema de escrituragaigmifina
importante aportacion para el desarrollo de las capacidades convasidatios Ri
flos: facilitaron el auténtico uso del lenguaje escrito, también en la escuela, desde
edades bien tempranas (en tanto su us@tsegtido para los nifios); permitieron el
acceso, al mismo tiempo y en un continuo sin fronteras, al conocimiento -del len
guaje escrito con sus discursos estructuradoxarste al del sistema de escritura.
Demostraron, asimismo, la absurda opciéon metodol6gica qume dafcombinate
ria alfabética como Unica posibilidad de uso, con la consecuent@atézacion del
saber incipiente de los nifios.

La cultura pedagogica estéamzando lentamente hacia el reconocimiento de es
ta reconstrucciénvelutiva del sistema de escriturapor consecuencia, de los-dis
tintos criterios no carencionales o arbitrarios que construyen los nifios ("errores
cognitivos") hasta llgar a descubrir la "l6gica" propia de la combinatoriatzdfi
ca. Este alioso conocimiento ha permitido que los nifios sean redescubridores del
principio alfabético mientras producen e interpretaso® enmarcados en discursos
socialmente reconocidos. Por contrapartidajashente, se esperan "errores” en el
proceso de escritura. Errores coherentes dentro de un proceso de aprendizaje del sis
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tema. Un sguimiento @aluatvo de los gances y las transformaciones que al res
pecto @idencian los nifios, permitird actuar en la ZDP de cada uno utilizando estra
tegias de ensefianza que generen conflictos cegaiyi que signifjuen un deséb
interesante para ellos.

2.2. Aportes para compender la diversidad cognitva del
alumnado: investigaciones psicogenéticas sabla
construccion del sistema de escritura

Las investicaciones que coordinaron Emilia FerreirAna Teberosk (1979), tal
como se sefiala en el apartado antepermitieron constatar losventos que reali
zan los nifios para reconstruir (redescubrir) el sistema de escrituiam@hte, es
te proceso tiene un ritmo indilual y esta condicionado, entre otras cuestiones, por
el tipo de interacciones que el nifio teren los distintos cont®s letrados (a wel
familiar, escolaretc.), el interés por la lectura y la escritura, la autonomia emocio
nal para resobkr actos de escritura y lectura, ét@artir de que los nifios descubren
gue la escritura es portadora de sigaidos, comienzan a leer y escribipgra ello,
formulan distintas hipotesis al respecto mejorandolas continuamente. Muy lejos aln
esta el descubrimiento de la combinatorial#tica propia del sistema de escritura
que cada sociedad genera. Es delcirante todo el proceso deaddétizacion, el i
fio va creando hipétesis pargpticarse la escritura como objeto de conocimiento y
para solucionar los problemas que se le presentan. Pvagnesite crea teorias que
explican esta realidad, las cuales son objeto dsiéa y de reestructuracion cuan
do entran en conflicto con sus hip6tesis. Esto genera una constante necesidad de re
elaborar dichas ideas. Ferreiro (1986) distingue, en este proceso, tres grandes mo
mentos (ejempli€ado en el apartado 2.2.1.):

» Ladistincion entre el modo de epresentacion iconico y el no-iconico: di
ferenciacion ente el dikujo y la escritura.

e La construccion de brmas de difelenciacion: diferencias cualitativas (\a-
riabilidad inter na dentro de una misma palabra) y cuantitatras (cantt
dad minima de maras).

» La fonetizacion de la escritura: analisis de la emision oral de las palabras.
Abarca desde el ecorte silabico (adjudicando una matca a cada uno de
los sonidos identiicados) hasta el descubrimiento del principio alfabético
(llegando asi al magr nivel de brmalidad posible respecto a los compo
nentes de las distintas silabas).
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Evidentemente, las aportaciones de la psicogénesis han sido un eje fundamental
para identiicar que el proceso de fonetizacion estd mediatizado por las conceptua
lizaciones que los indiduos poseen en torno a la constitucion interna de la silaba
en su lengua (es dedia fonetizacion, tanto en la escritura como en la lectura, no se
reduce a un reconocimiento de los fonemas en la oralidad para lograr waa equi
lencia uno a uno con las letras).

Una \ez alcanzado el vél alfabético (es degicuando ya el nifio comprende la
relacion entre marcas y sonidos aplicando la I6gica de la combinatabatedé),
el alumno debe manejar adn los rasgos ortmpsfespecitos de la escritura”
(Ferreiro, citado en Goodman, 1990).

El equipo de imestigacion coordinado por Hachén (2002), si bien analiza el pro
ceso de reestructuracion de la fonetizacion tal comeittercié Ferreiro (1979),
considera que, de no intermediar un adecuado andamiaje (BA8tgrque permi
ta el desarrollo de una profunda reften metalinguistica, se podria producir ua en
quistamiento del proceso de construccion que se reflejaria en la supremacka, casi e
clusiva, de silabas tipo CV (consonantezal), cuestion que impediria el logro de
un auténtico niel alfabético. Rra interpretar como se puede realizar dicho-anda
miaje, este equipo propone desentrafiar el papel que tienen las conceptualizaciones
relacionadas con la constitucion de la silaba en el proceso de fonetizacion (es decir
el pasaje de un vel silabico a otro adtbético): una bena y adecuada instruccion
(Vigotsky,1993) basada en el desarrollo de eggrasemetacognitas debedvore-
cer la puesta en crisis de la hip6tesis del nifio y pvema incorporacion de nue
vos elementos a la silaba. En tal sentido, después de su estudio, realizado en lengua
castellana, describe pormenorizadamente los distintadesi de este proceso.
Aportes, éstos, muy sigightivos para la actuacion didactica en la zona de desarro
llo préximo de cada escritor aprendiz, siguiendgmtsky, en lusca del desarrollo
de capacidades metalinguisticas. El equipo es$peciicha secuencia devales en
los siguientes términoséuanse los ejemplos en el apartado 2.2.1.):

» Nivel silabico: Implica la hisqueda de una correspondencia sonora entre ora
lidad y escritura tomando como eje la estructuracién de la silaba (utza graf
una silaba)Acorde con lo demostrado por lagéstigaciones de Ferreiro y
Teberosk (1979), la silaba puede aparecer representada por cualquier letra
que no implique una correspondencia sonasxt& con la palabra en cues
tion (EUO, portortuga) fruto de una hipétesis silabica inicial, o bien, premo
ver una correspondencia sonoravéhisilabico estricto) dando laga la re
presentacion de cada silaba pordeat (o mas frecuente en el caso de la len
gua castellana por su altosei de sonoridad) o la consonante correspordien
te (OWA, TTG, por ejemplo, para escriliortuga).
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* Nivel silabico-alfabético:Comienzo de la py@ccion de las hipotesis de ean
tidad, \ariabilidad y posicion en, por lo menos, una de las silalé2gAT por
ejemplo, para escribtortuga).

Hipodtesis de cantidad:Para estar bien formada toda silaba debe estar
constituida por mas de un elemento.

Hipétesis de ariedad: Si la silaba estd compuesta por dagrentos, és

tos deben ser cualitaéimente diferentes. Desde una posicién binaria, se
establece que uno debe ser consonante y el otral.v

Hipétesis de posicionsSi la silaba esta compuesta por dggrentos, el
orden en el que deben disponerse es el de CV (consomaal-gene
rando una silaba directa y abierta.

* Nivel alfabético-inicial: Consolidacion del esquema CV (consonarueal)
para todas las silabas@TUGA portortuga).

* Nivel alfabético-medio:Proyeccion de la hipétesis de cantidad a otros-cons
tituyentes de la silaba, generando la posibilidad de otras realizaciones silabi
cas (CCVYCVC entre otras combinaciones).

* Nivel alfabético: Habilitacion de todos los espacios funcionales de la estruc
tura general de la silaba (lEndo a la silaba CCVCC) y conceptualizacion de
la posibilidad de quexéstan de diferentes realizaciones sildbicas en una mis
ma palabra.

En un estudio mas actual, Ferreiro y otros (1996) analizan el descubrimiento de
los nifios respecto a los limites de la paladfaman que, desde el punto de vista
lingliistico, la escritura, distinta a los enunciados oralesgseesta solo a wel de
la palabra. La palabra tiene limites imprecisosyables, de acuerdo con su posi
cion en el enunciado; en este sentido, se puede s@gcin estas autoras, que la pa
labra como unidad se die® solamente en la escritura y no fuera de ésta. Esto hace
que, para un nifio con pocageriencias linguisticas con el lenguaje escrito, sea di
ficil comprender carencionalmente la genentacién de las palabras. Lograr la
comprension de la palabra eencional, separada y separable, implica un problema
cognoscitvo complejo (¢anse ejemplos en el apartado 2.2.1.): requiere incursiones
por lahiposegmentacién(tendencia a unir las palabras que deberian estar separa
das) y por lehipersegmentacion(tendencia a separar partes de palabras que debe
rian estar juntas).

Por su parte, el equipo coordinado Waca (1997), dedicado a la elaboracién de

modelos gplicativos de los procesos psicolinglisticos de la lectura, puso en-corres
pondencia los comportamientos de un lector con los paramegistrados por
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Ferreiro yTeberosk (1979), llgando a la conclusién de que el nifio tiende a-deco
dificar los t&tos en coherencia con el descubrimiento del principadétfco. Su hi
potesis es que hay tres periodos fundamentales galleién de la lectura:

e Lalectura prealfabética, centrada sobe la informacion contextual de los
textos y sobe el propio conocimiento linglistico de los nifios.

e La lectura centrada en el principio alfabético de escrituraEste periodo
coincide con el momento en el que el nilo comprende este principie de re
presentacion en la escritufanivel microestructural, el niflcavinfiriendo y
comprendiendo mejoprogresiamente, las unidades presentes erxab téa
organizacion del teto, las polalencias de los grafemas, los aspectos repre
sentados y los no representados enxgéb tos acentos, por ejemplo), efc.
nivel macroestructural del#® escrito, el nifio& conociendo con mas preci
sion las similitudes y diferencias entre lagedsas tipologias discuvsis, sus
contenidos, sus caracteristicas particulares, etc.

» La lectura coordinando las inbrmaciones contextuales y las ppiamente
textuales (maco y micro estructurales).Esta posibilidad de coordinacién
crece con lawlucién del conocimiento de la forma escrita de la lengua,-es de
cir, mientras que el nifio construye nog "obserables Utiles" para el proce
samiento del t¢o (por ejemplo, los blancos entre las palabras, la puntuacion,
los valores morfogratos de los grafemas -su plurifuncionalidad-, etc.) y-tam
bién mientras que el nifio: a) es cada mas capaz de coordinar (o tomar en
cuenta simultdaneamente) una mayeediidad de informaciones, y/o b) mien
tras que el nifio perfecciona sus mecanismos de inferexicia (és decjrcla
rifica cudles son las informaciones importantes en cada momento).

A pesar de que el esquema psicolingiiistico de interpretacion de la lectura ha sig
nificado un importante aporte pargpkcar este procesd/aca affma que se\8-
dencia su insidiencia para describir lavelucion actva del procesamiento dekte
to escrito y por tantoxeresa la necesidad de continuar iratadp por esta linea.
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2.2.1.UN EJEMPLO DEL PROCESO DE CONCEPTUALIZA CION DEL SISTEMA DE
ESCRITURA A TRAVES DE PRODUCCIONES ESCRITAS POR NINOS DE DISTINT OS
GRUPOS ESCOLARES 2

PRIMERA ETAPA
En este primer momento no establecen distincion ergrel modo de epresenta
cion iconica y el no-iconico.

El trazado de la escritura no se diferencia del que utilizan cuando hacen un di
bujo: es similar el modo de representar lo iconicoudipy lo no iconico (es
critura).

Este ta&to suge en el contdo de demandar material/elementos para un trabajo pos
gue \a a realizarPara concretarlo, en el momento de escribirxbteutiliza una repre
sentacion muy similar a la icénica, si bien comienza a diferenciarse hacia la no ig
La transcripcién del adulto nos permite recoger el s@gub del nifio: Necesitamoser
vistas de juguetes. @eias. Un besitb
Hay una gidente intencién comunic&t por parte del escritor

terior

onica.

to 2.2.

2 Acorde con lo demostrado por laséstigaciones psicogenéticas de Ferreiffeperosk (1978, reisiones poste
riores 1986 y 1996, y las realizadas por el equipo de Hachén, 2002). Léase en relacion con lo abordado en el pun
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_——
En sus tetos, pueden aparecer las letras y los numeros diferenciandolos de
otros tipos de marcas notacionales e, incluso, denominarlos correctamente,
pero no los utilizan con caracter simbdlico: representan, simplemente, letras
gue se dicen "letras", o bien que tienen nombre, la "a", la "pe", pero-o por
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SEGUNDA ETAPA
Distinguen entre el modo de epresentacion icénico y el no-icénico: establecen
diferencias ente el dikujo y la escritura.

Identifican marcas notacionales espiee§ de la representacion escrita. En los
actos de escritura se utilizan daaf diferenciadas del trazado para etipde las
que interesan, fundamentalmente, sus formas. Estas, lentana@ndglucionando
desde una representacién difusa y priraitiacia la corencional:

» Grafias primitvas (bolitas, palitos, cuag sin cerraretc.) dispuestas de forma
desordenada, sin alineacion u orientaciorveoncional ni control de cantidad.

K
\

Estos dos td¢os sugen en el
conteto de una propuesta gue ]
invita a comunicarse con un -
comparfiero que se encuenfra
enfermo a treés de la estruc
tura discursia de una carta,
Se aprecia un sistema de €s j
critura en base a gfab primt
tivas dispuestas en el folio de
forma desordenada.
La palabras que se pueden de
codificar, en la produccion
gue estd a la derecha, pertgne
ce al docente que transcribg e
significado que el nifio le da|a
su teto: "Hola Alfonso, quie
ro que te pongasueno.Te
mando un besito. Di®"
(transcripcion normalizada,
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» Grafias (pseudoletras o letras gencionales) que pueden comenzargaor
nizarse en el espacio, colocandolas una a continuacion de la otra enuna dis
posicién horizontal.

#y
Aok
L
q-
|
W e
" z z . . * .
Mama y papa, necesitamos unps o = O,
poquitos juguetes. @cias, un ALY o
besito. Isabel" = - ek
(trascripcién normalizada) .-ﬂé P
L
,“._'.E'- Y
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* Grafias comencionales con una tendencia a orientarse horizontalmente en el
soporte donde escribe.

DR MO, | ¢ RO

g UAL DS Ir"|."‘-‘*'l:- |"n_|:.\_.||:‘:|-|.-|:3 -I-_Rllle

30 {]8 - O¥ (0

TO ™Me TEneD @uE CONER

RO, s anofF

% Este teto co
- rresponde al
UM ABRIED . UmA BUFAMDA dictado de una
I.".‘."ﬁ II it - r i 'J'\-\.\_ L} poesia que
) ;-j | ’ aprendieron en
|- clase.
J Posteriormente,
W e W TR el maestro reali
UMNOS BLIAMTES "TAmBIE M z6 la transcrip
Al a0 T | cion del conte
MKl o : [: l—— |I 1‘.\[ nido que indica
I | | ba el alumno.
UM ECF‘R TO En LA CAREZA

“M':- ““-w")\lﬂl- LF AV Fio

Y 'm,ﬂ Elt:‘r**;, EN r.-;_a F;E
W N=BEORUH OV T‘"
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TERCERA ETAPA
Construyen formas de difeenciacion en y ente las palabras: cualitatvas
(variabilidad inter na), cuantitativas (cantidad minima).

Conforme golucionan las concepciones o hipotesis de los nifios acerca de la es
critura, establecen criterios originales para realizar las producciones escritas dife
renciadas: cantidad minima gneabilidad interna.

En la constantedsqueda de signos que permitan interpretar las escrituras del
medio ambiente, y realizar producciones escritagafle la conclusion de que-pa
ra escribir cada nombre se necesitan letras distintas. Estas combinaciones pueden
atender un soélo criterio poex y llegar hasta el maximo vl de diferenciacion po
sible variando, simultdneamente, la cantidad y el repertorio de ldagytaflizadas.

Hipotesis de cantidad minima:se necesita una cantidad de @afpara escribir
o leer un nombre, por debajo del cual es imposible hacerlo (generalmente, de dos a
cuatro).

Este teto suge de la necesidad de crear en el aula un panfleto publicitario para el
supermercado ganizado por ellos mismos. En este caso, el alumno sefala en gada
prenda el precio junto con el nombre de la misma, empleando para ello, un minimo de

dos graflas y un maximo de cuatro.
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it Tras la realizacién de
una salida a la Casa dg
la Cultura, con moio
de una gposicion rela
Bl up cionada con Federico
Garcia Lorca, este nifiq
explica en su teto los
diversos aspectos que le
. resultaron interesantes
e oy de dicha visita.
"Antes [ederico Gacia
A e Lorca eia muy lieno.
Estamos en la Casa d¢
B A la Cultura. Antonio
estaba tocando la
Lo guitarra”
(transcripcion normali
zada).

U

Hipotesis de wariabilidad inter na: se supone que cada nombre o idea (urea o v
rias palabras) debe escribirse con caracteres distintos a las demas.

El autor utiliza marcas
notacionales distintas p3
ra cada una de las palal
bras que componen est
texto, conforme a la es L ‘
tructura discursia de un l \

listado. \ 1 !

El objetvo es rgistrar —

los juguetes que ese di I
llevaron, él y sus amigog 1
a la asamblea de su aul

para compartir con los

compafieros.

(1]

<2
-

D~
f
"
i—
.___.-"'
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CUARTA ETAPA
Fonetizan la escritura: desde lo silabico hasta lo alfabético.

Ademas de escribir o leer atendiendo a la forma de las marcas notacionales, los
nifos descubren la relacién entre éstas y los aspectos sonoros del habla. De modo
gue, cuando escriben o leen, hacen recogdsales aif de hacerlos coincidir con
las marcas notacionales representadas.

* Nivel silabico

Comienzan a hacer recortes asistematicos y erraticos. Estos intentos inieiales de
sembocan en un recorte silabico sistematico, es deaistruyen una hipotesis sila
bica: adjudican a cada giafun \alor sonoro sildbico. Buscan una correspondencia
sonora entre oralidad y escritura tomando como eje la estructuracién de la silaba
(una grafla, una silaba). La silaba puede aparecer representada por cualquier letra
gue no implique una correspondencia sonocw@cta con la palabra en cuestiéon
(EUO, por jugador) fruto de una hipoétesis silabica inicial, o bien, presrouna
correspondencia sonora (el silabico estricto) dando lag a la representacion de
cada silaba por laoeal (lo mas frecuente en el caso de la lengua castellana por su
alto nivel de sonoridad silabica) o la consonante correspondieA®,(UGD, por
ejemplo, para escribijugador”).

Este tato forma parte de un libro elaborado por todo el grup
de una clase sobre swéstigacion acerca de los distintos-de
portes. El alumno emplea unacal por cada silaba, estable

ciendo correspondencia fonética con la palajugatior'.

D

menu, este nifio aporta sus ideas. Cuando las escribe, ma
una relacién entre las marcas que elige y los aspectos so
del habla (incluye algunas marcas de consonantes y hace
primeros intentos por descubrir los distintos componenté
graficos de una silaba).

Ante la propuesta realizada por el docente para construir
n
nar

oS e

" AC

CARNE CrL 5004

JUDIAS PINTAS 1 MAKZANA
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Ante la propuesta devastigar acerca de los animales del yeste nifio recoge infor
macion sobre las ballenasarR escribir el teo utiliza la I6gica del mel silébico, es
decir, emplea una gr&f por cada silaba manteniendo correspondencia fonética.

* Nivel silabico-alfabético
Los nifios prgectan las hipotesis de cantidadrigbilidad y posicion en, por lo
menos, una de las silabas.

Hipétesis de cantidad:consideran que toda silaba, para estar bien formada, de
be estar constituida por mas de un elemento.
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fQ\F;‘. e P )
s
@\,‘%ﬂ K@D Das I\
LOLE =y | R __.' I.
¥ l"" L"S F_t-',ﬂ'-lrh"j 1

LICIow-0e

Esta estructura discurs
va, una carta, la escrib
un nifio a su amigo el
dia de su cumpleafios
La transcripcion norma
lizada de su tdo es:
"Quiero que vengas co
tus amigos. Muuas feli
cidades. Un alazo, un
beso."
En relacién con el siste
ma de escritura, como

11°

n

se obser&, considera
gue cada silaba puedg
estar formada por mas

de una marca.

\M\K'T' .3E°“ﬂ

1 & |_:',t__‘____

i/}

L PEAMZ

Hipotesis de ariedad: consideran que si la silaba estd compuesta por dos se
mentos, éstos deben ser cualitatiente diferentes. Desde una posicion binaria, es
tablecen que uno debe ser consonante (C) y el atcal V) (en periodo de transi
cion entre una etapa y otra, pueden combinar esta estructura con otras mas primiti

vas).

ESEPE EO

W

mOFik.Aﬂmn

{ EnY ACNA
tﬁﬁt‘ﬂlhﬂ

IEHC OMOvVA

|£ACOMOVA VAS
iT{ £ NEVER NOS

Esta fcha de ivestigacion se
bre el caracol, realizada en
contto de un prgecto de tra
bajo, la escribe un nifio que-e
td empezando a descubrir qu
dentro de la silaba se necesitan
por lo menos, dos marcas
(el esquema responde a la

combinatoria C-V).

"Es pequefio y va por la tiexr
y tiene una corl@a y va cami
nando y llea como babas y tie
ne cuernos”

(transcripcion normalizada)
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Hipotesis de posicion.consideran que si la silaba esta compuesta por dos se
mentos, el orden en el que deben disponerse es el de CV (consatahigene
rando una silaba directa y abierf@an sélo algunas silabas son descubiertas de
acuerdo con esta ldgica.

MI PAPA YA ME HA BAJADC

LA TELE DEL TRASTERC

* Nivel alfabético-inicial
Consolidacién del esquema CV para todas las silabas.

A Rﬁ Mﬂ Al igual que en un ejemplo an

Tj - terior, esta produccién responde
a la propuesta devasticar
L %‘3‘_‘0 J sobre animales.
C o Ba Este alumno describe su pereep
MI ﬁ cién acerca delago.

by GH T.ﬂ Ha podido reconstruir el siste

ma de escritura con mayowal

de cowencionalidad, pues tien
e, T @Te S consolidado el esquema CV

11

e para todas las silabas.
!PE L "Arafia, tiene ojos, comida de
LLE . a gato, tiene bigotes, tiene pelo,
e tiene mbo'

L’L B _ (transcripcion normalizada).
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* Nivel alfabético-medio

Proyectan la hip6tesis de cantidad a otros constituyentes de la silaba, generando
la posibilidad de otras realizaciones silabicas (CCWC, entre otras combinaeio
nes).

EE }%W e '

L s -""-—':'.L [,ﬂ'\- InF ¢ g G

—|

Esta produccion responde a la propuesta del maestro de contar cosas de cada Uino para

elaborar un apartado de noticias del aula. El sistema de escritura que utiliza este{alumno

evidencia la fonetizacion de la silaba avé®de la reconstruccion de distintas
estructuras sildbicas CZCV, CVC,VCV.
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* Nivel alfabético

Habilitan todos los espacios funcionales de la estructura general de la sitaba (lle
gando a la silaba CCVCC) y se conceptualiza la posibilidad deskercia de di
ferentes realizaciones sildbicas en una misma palabra.

Al igual que el anterior ejemplo, este
texto suge ante la propuesta de compar
tir noticias propias.

En este ejemplo se recoge la carta que
escribe una nifia a un compafiero enfer
mo. El sistema de escritura utilizadag
respeta el principio abético con todas
sus \ariantes.

SAENNAE e a i
_'J;EPM”E L'%;E‘fiu’ r’% 75 BL MoVl
D e QUERoQLSnE ¥y,

l.{'.-].%gfifﬂ% ’*”?QUEJE wf_m?ﬁ
e d g N N PG
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Por otra parte, y de forma paralela con los procesos anteriores, descubrr la con
vencionalidad de la palabra escrita, separada y separable, implica un problema cog
noscitvo complejo: requiere incursiones pohiposegmentaciér(tendencia a unir
las palabras que deberian estar separadas) y fpipetaegmentacion(tendencia a
separar partes de palabras que deberian estar juntas).

HIPOSEGMENTACION

En el contgto de aula, sur
D!H'_ E H. E gi6 la necesidad devasti
gar acerca de laveja.
{:U' N L h LEH E ;setﬁ tato recoge los datos
guados por un alumng
AC que, en relacién con el sis
E-HU 5 E SG tema de escritura (donde

1'. Hn S St io mezcla fonetizacion silabic
con alfibética) no separa las

j*)

palabras que pertenecen g

T[ IE N E ’MUH ,‘EtLhNﬁ 'Da leche I;/j?:gne A

hacemos queso, gores.
Tiene muba lana y también

LﬂN vive en la ganja."
6 (transcripcion normalizada).

Y obeda, .,|

Thm Bigs

Im:ﬂ'{u‘ W\ e UM ARD(L

L=

Este tato forma parte de

un libro elaborado por los A - .
alumnos entomoaung || | s ] [IL] A\ LOVL. M ET¢
investigacion sobre los 7 it ETi UL
bosques. ave (S
., . f | F ] AR~
En relacion con el siste [-E' EcaMARY ["1

ma de escritura, si bien Mo TA H{,'url_rp,'!'ﬂ RREN:
esta masvanzado que e
autor del ejemplo ante A Ma. PELe uoW
rior, se puede obseawla Pk
hipos@mentacion cuando ‘I'i.' L ?“M .ql q r' EW!*.’

expresa una idea eje. VENEYA Y

-
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A

(1
_ . v | A
e amue /}LL d
{

"Un sefior estd mojando la paa" (transcripcion normalizadal

A partir de la in

vestigacién plan-
teada sobre profe
siones, este alum
no realiza un pie
de foto en relacion
con la imagen de

un bombero

apa@ndo un

incendio.

Tras un gperimento
realizado en clase
acerca de como elabg
rar colonia, un alumng
registra los pasos que
se han sguido para
llevarlo a cabo. En re

lacién con el sistema
_ de escritura, se obset
[ A va una golucién im
" portante: la hipogg
mentacion se mantien
en los casos donde €
significado lo requiere
(palabras que no tie
nen sentido fuera de Ia
relacién con otras. Ej
saleja).

— D

- |
T
§ |
| A= - 1
I Ilul'_,_.'!._ 0 1 %
= ] 2 )
{0 by (L € \
II -_ll .-.d't
T e (L
W & g, g
-\.H_‘u.'&_-’ A | I-l._ll-l '} 1
" |
W |
L A :
w2 (12 e
1
"“:'._ {_‘-\.' Tt . :

Este t&to pertenece al conjunto de noticias
compartidas por un grupo de Primer Curs
durante el momento de la asamblea. éa v
sion que aqui se presenta es la primera pfo
duccién de un nifio que se enfrenta al conflic
to de sgmentar las palabras y opta por hager
recortes (si bien arbitrarios, los considera
I6gicos).

O

"Esta tade le he dado un balén a mi herma
na en la caa y la mama de Marina le ha..."
(transcripcion normalizada).
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2.3. ¢Que competencias linguisticas y comunicatis evaluar
en los pocesos de alfabetizacion inicial?

Dentro del conjunto de sigithdos que recibe el acto deakiat el grupo de in
vestigacion asume edeguimiento de las trangirmaciones de todas las capaci-
dades implicadas e interelacionadas, de una u otra manera, en los contenidos
gue se petende ealuar que, en este caso, es el uso del lenguaje escrito.
"Transformaciones"”, \@nces", "proceso complejo”, "un todo que actiia en comun",
"aspectos interrelacionados", ... palabrasedaque ofrecen un encuadre didactico
adecuado para hacer uraaracion de las capacidades de los alumnos atendiendo a
los distintos aspectos que se gran, influenciandose entre si, en el lenguaje-escri
to. Realidad ésta ciertamente imposible de ser captada desde una mahda (e
cion) estatica y parcelada del lenguaje, ya que todo ese mundo interconectado se di
luiria, llegando a perder sentido cualqui@toracion en ese conte.

Para concretar la idenigfacion de criterios develuacion desde esta vision de
avance y transbrmacién, como primer paso, intentamos aproximarnos a la com
plejidad del acto del lenguaje. Comencemos nuestro analisis por los escritores/lec
tores, quienes utilizan la "palabra" ekto, su gramatica; bien palabras disceonti
nuas, bien construcciones con un enlace sintactico mas o menos complejo) guiados
por las intenciones personales y grupales que se generan en los distinkdesonte
donde interactuan.

Esta "palabra” se ganiza en objetos materiales y concretos, cada uno con sus
rasgos distintios y su formato linguistico especial y reconociliigo(ogias dis
cursivas noticia, cuento, bibliogréd...), donde las informaciones "encajan" en de
terminados estilos tipicos. Cada discurso nestd una tendencia hacia un deter
minado tipo de informacion, estructurando etdede una forma tipicamente reco
nocida. La estabilidad de esta estructura, con sus regediiantes (los cuentos
no tienen, por ejemplo, una diagramacion idéntica en todos los casos), permiten an
ticipar de qué tipo de discurso se trata aun sin haber leido el contenido.

El discursoesestructura y forma. Eltexto, trama y consistencigpalabras que
narran, gue informan, queviBirten,...). Rra lograrlo, logontenidosdel texto (sig-
nificadog tienen que tenepor una ladogoherencia(contar con los recursos ade
cuados para introducir personajes, datos, etc. y con la cantidad y calidad -de infor
macién necesaria para poder comprenderse) y porcotresiénentre los ngos que
plantean las relaciones entre las partes del mismo.

El discurso cumple la funcién que la intencion del autor se propone y gue la si

tuacion eige (informar divertir, persuadir..). Sin embayo, el discurso sin elx&
no «iste; es el teto el que lo materializa. Ebti escrito responde a laspectat
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vas que la sociedad ha puesto en el discliestto y discurso, dos cuestiones-dis

tintas en una relacion complementaria, sinsibnes &cluyentes. Cuestion que se
evidencia al considerar que ciertos rasgos ddbtpermiten identi€ar el tipo de
discurso (el relato de un suceso de actualidad, siguiendo con los ejemplos,-presupo
ne el discurso de una noticia), asi como, que ciertos rasgos del discurso permiten an
ticipar de qué teo se trata (el discurso tipico de un indicége un teto con pe

COs neos sintacticos). La diferencia esta en el punto de vistavdkiaglor a la ho

ra de escoger los rasgos que pretende analizar: atenddpastecoherencia y €o

hesion, desestimando si responde o no a las caracteristicas tipicas del discurso, sea
cual fuere (¢ esta escrito respetando todas las caracteristicas de una naoticia, unas ins
trucciones, etc.?), wiceversa, es simplitar la realidad del lenguaje.

La produccién del discurso requiere un mmtiunaintencion por parte del
autor/ lector que no siempre coincide con la funcién que socialmente se le tecono
ce a dicho discurso. Larkiedad de intenciones en cofitess comunicatios epresa
una huena posibilidad de desarrollar capacidades pragmaticas. Ocurre lo contrario
cuando los chicos en la escuela escriben noticias (cuya funcién es informar), cuen
tos (cuya funciodn es imaginaecrear..) con la simple y reiterada intencién de eum
plir con la tarea escolakuy diferente es leer y escribir noticias para comentarlas
en la asamblea de clase o cuentos, pararledelante un pyecto determinado.

El contacto con el #&0 escrito, anteriormente a la decaddition del sistema-al
fabético (produciendo los propios e interpretando otros), acorde con la comunica
cion que ofrece la vida misma, permite a los nifios construir representaciones men
tales de las caracteristicas y los estilos propios de los distintos discursos que, en el
futuro, les &cilitarén la anticipacion rapida de lo quen\a leerLa comprension de
la estructura de distintos tipos de discursos desde edades tempranas, ayuda a que los
nifios se coviertan en productores de discursos materializadoskerstescritos.

Texto, discurso, sistema de escritura, contenido, interlocutor@siaglores, au
topercepcion del nifio respecto a sus capacidades comuascatiodo un conjun
to ecoldgico que interactla por ende, que reclama procesos\dduacion que lo
reflejen (Litwin, 1995).
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NIVELES DE CONOCIMIENT O
RELACIONADOS CON EL LENGUAJE
ESCRITO

Fonético y notacional.
Morfol6gico-Sintactico (graméaticaxtual).

AMBIT O DE
PERTENENCIA

LINGUISTICO

Semantico. — LAS REGLAS DEL SISTEMA
Estructura tetual de los distintos discurs¢ DE ESCRITURA ENTANTO
(géneros literarios y no literarios). CODIGO CONVENCIOML

Ajuste del signitado del t&to a los proposi PRAGMATICO
tos del escritor/lectoCone&ién con el destina

tario del teto. — EL LENGUAJE EN USO
Estratgias cognitias relacionadas con Iq
procesos de conttializacion del teto. INTERCONECHRDO CON:

Supuestos mentales que estan comprome|— EL CONOCIMIENTO DEL

en el proceso de produccién y compreng MUNDO (AMBITO
linglistica. ENCICLOPEDICO).

Estratgias cognittas relacionadas con Iq~ EL CONTEXTO SOCIO-

procesos de inferencia de sigraidos a partif ggggsﬁllé@'\sﬂ_ﬁgg
de lo dicho y lo no dicho. )-

Tal como se concibe ialesde la ciencia cogniéi (Perkins, 1995), estos prece
SOS se actan en auténticos coxti®s comunicatios (acciones compartidas) donde
el conocimiento (conceptos y representaciones que los constituyen) tiene que ser di
namico y utilizable, usado "para...", estagamizado en torno anfalidades concre
tas mas alla de la mera informacion. De lo contrario, permanecen erelireait
co y abstracto, como informacién inerte quécidihente puede astarse para inter
pretar la realidad. Cabe guntarse, entonces: ¢,qué ocurre en los procesosade alf
betizacidn inicial cuando se pierde de vistavlalcion de los comportamientos {ec
tores y escritores, asi como, la reconstruccién de una lengua a partir del conoci
miento que se tiene de otras? Evidentemente, los "aprendices" pugalea He ser
auténticos usuarios de ese lenguajpoy tanto, a tener pocas posibilidades de de
sarrollar capacidades linguisticas y comunieatiespecifas desde los primeros
afos de edad (perdiendo etapas de gran plasticidad cerebral para el desarrollo de es
tos aprendizajes).
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Los nifios, desde muy pequerios, tan sélo por interactuar en escenarios letrados
calgados de signifados, construyen sus propias hipétesis acerca de como se lee
y se escribe ,yde forma progrega, van aproximandose al descubrimiento del
principio alfabético (éase capitulo 2). Es decian eolucionando paulatina
mente en este conocimiento &atido ideas cada¥ mas elaboradas respecto, por
ejemplo, del sistema de escritura. Concepciones que, como es légico sppener
den diferir entre los alumnos de un mismo curso aunque compartan otras-caracte
risticas socio-cognitas. ¢Cuales pueden ser las causas de estasidad?
Muchas y quizas no sea éste el dato que mas interese en este espacio. -0 mas im
portante probablemente sea, conocer las caracteristicas de este recorridie especif
Co, pues por él pasaran todos los alumnos en algiin momento de su aprendizaje (en
muchos casos, garamente, cuando sus maestros aengtras epectatvas res
pecto a sus logros). La §ada a uno u otro tipo de descubrimiento es imprecisa,
pero si es gpiro que las transformaciones de las capacidades se irdn operando en
una direccién conocida.

Este proceso de transformaciones linguistivakeatemente, se puede agilizar si
el uso de los tdos escritos es rico y abdante ysobre todo, si responde a distin
tas intenciones comunicadis. En caso contrario, pued@uie distintos ritmos res
pecto a las>gectatvas de los adultos pero, como lageisticaciones referidas lo
constatan, de ninguna manera dejarxdstie aunque la ensefianza de los maestros
no ten@ en cuenta estanedad de errores cognibis, ni las caracteristicaanilia-
res estimulen la lectura y la escritura.

Este panorama cobra importancia no solo porgpkca el proceso ggiido has
ta llegar al dominio de la decodthcion, sino, fundamentalmente, porque brinda po
sibilidades en el campo de la comunicacion: se puede propiciar una auténtica in
mersion en lengua escrita de todos los nifios, independientemente de que dominen,
0 no, el principio akibético. Es decise trata de abordan paralelo, el desarrollo
de todas las capacidades implicadas en la lectura y la escritura atendiendoa los con
textos de drersidad que cogsten en un aula. Es en este eje basico y elemental don
de tiene sentido considerar cuéles son las egizatde ensefianza y los criterios de
evaluacion que permiten esta inmersién, fundamentalmente en los casos de alumnos
considerados con problemas en el aprendizaje de la lectura y la escritura.

3.1. Principios que orientaron las estrategias de ensefianza
durante el desarmollo del programa (relaciénese con el
seguimiento de casos gsentado en el capitulo 4)

¢ Asumimos la posibilidad de que los alumnos, aun sin saber decackir de
forma convencional, pueden usar el lenguaje escrito@luando los aan-
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ces en la conceptualizacion del sistema de escritura de acuerdo con las in
vestigaciones de &rreiro y Teberosky y seguidoes).

Se obsera a alumnos que pueden posicionarse como auténticos escritores de un
texto aunque no decodijuen la escritura de acuerdo con el principiat#ético, por
ejemplo, el autor de los trabajos presentados en el caso N° 5. En el ejemplo 5.1, un
texto relacionado con titulos de peliculas, utiliza una marca (letra) por cada una de
las silabas que percibe (escri#S' para sefialarvampins'). Poco a poco,van
za en este proceso de conceptualizacion del sistema de escritura e incorpora mas
grafias en cada silaba (agimos que, en el ejemplo 5.9, este autor esdAbEAS,

"PTADS' y "PUNTSO para apresar peleas, "patadas y "pufietazo$.

Otro ejemplo similar quedxpresado en el caso N° 7, donde se percibe como el
alumno pudoanzar desde la etapa silabica a lal@fica (consultese este proceso
en el capitulo 2), mostrando gran entusiasmo a la hora de escribir a pesar-de las di
ficultades y los bloqueos emocionales gxeeimentaba ante el hecho de la escri
tura. Este@ance se puede comprobar analizando el ejemplo 7.1 (donde eaotibe "
por "arbol" 0 "00" por "mond' ) y comparandolo con alguno de sus ultimoga®
(en el ejemplo 7.23 utiliza un sistema de escritura que permite dearsij.

* Buscamos altenativas para que los nifios mejan su autopecepcion ce
mo lectores y escritoes.

En las aulas seggstra un gran numero de alumnos que se muestran tensos ante
la propuesta de leer o escribir: emplegpresiones del tipo "yo no sé", "yo no pue
do", etc. ¢ Por qué tan a esta situacion?¢ Qué esgiaie pueden ayudarlos a stupe

rarla?

Por ejemplo, en el caso N° 2 se obaerwn alumno con capacidad dguanen
tar sus ideas de forma coherente y adecuada aglm d@r una corersacion, pero
gue, sin embgo, se niga a oganizar el mismo tdo si se le propone escribirlo.
Habitualmente hace lo mismo pakdtar el enfrentamiento con la escritura o la lec
tura: se lganta de su sitio constantementesta pasar desapercibido trabajando por
parejas/equipos y dejando que siempre escriban los demas; dice que no sabe o que
no quiere escribir. En la indagcion realizada respecto a sus datos escolares; se pu
do ragistrar que el niflo ha comprendido que "tiene que escribir* de una sola mane
ra (aludiendo a la decodtifcion alabética) y con un determinado tipo de letra; cur
siva (tipografa que gige un alto niel de precisibn motriz: disociacion de vito
mientos de la mano, coordinacion y praxias adecuadas). Dado que no muestra un
buen nvel en el desarrollo de las capacidades que requieren el cumplimiento de es
tas dos ®igencias (mas la genda que la primera), tiene muchascdifades para
leer y escribirComo consecuencia, acompafia sus escritos con mucha sensacion de
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ineptitud y sufrimiento. De modo que, durante las propuestas del $alleonside

ra oportuno internir en su ZDP para ayudarlo a sentirse escritor: escribiendo con
Su propio sistema de escritura, aunque éste sea ponyitutilizando un tipo de {e

tra que le resulte accesible para su coordinacion motriz y analisis perceptual.

Otro caso similar aparece en el caso N° 3. Se trata de un alumno que, en su rela
cion con los adultos y otros nifios, ha aprendido que no puede ser escritof: de dis
tintas maneras ha recibido informaciones que lo conducen a esta conclusién (se in
terpreta: "sélo se puede escribir si es de formaeraional, es deciconociendo el
valor sonoro de todas las letras y empleandolas de acuerdo con la funcionalidad al
fabética"). Si se tiene en cuenta que él escribe guiado por una hipétesisgrimiti
gque no permite que sus escritos se puedan deasdife puede comprender su se
guridad respecto a que "no sabe leer ni escribir”. El equipwesgtigacion recurre,

a través de gestos, apreciaciones y actitudes, a egasige enseflanza que lecon
firmen una imagen de lector/escrit@ido: puede leer y escribaunque no domi

ne la combinatoria abética comencional, porque sabe mucho al respecto e ira des
cubriendo més datos en el futuro. Es desgrparte de un principio bésico: podré ir
mejorando sus descubrimientos sobre la combinatoabédita en la medida que se
enfrente, de forma reiteradi, al hecho de pensar como se escribe y se lee. Después
de un tiempo, se pudo comprobar como, lentamente, superd ese bloquewaoceogniti
emocional y pudowanzar en su hipotesis sobre la conceptualizacion del sistema de
escrituraAsi lo expresan sus producciones: en el ejemplo 3.6 aparece una escritura
con estructura sildbica (emplea unaigrgbr cada una de las silabas que componen
las palabras: escribedo io caé para &presar &l lobo y los cabritillo®); en el
ejemplo 3.14 incluye mas de una letra por silaba, lo cual lo sitia en una etapa mas
avanzada del proceso de conceptualizacion del sistema de escritura (se corresponde
con una estructura siladbica-aética: escribdd mnoarrba para epresar las ma

nos arriba).

e Consideramos oportuno que las secuencias didacticas puedan durar v
rias sesiones de trabajo para facilitar el uso auténtico del lenguaje (uno o
varios textos en tono a una misma situacion) y el analisis funcional del
metalenguaje.

La oiganizacién de una secuencia didactica rica, que pueda desarrollarse a lo lar
go de \arias sesiones, es el encuadre adecuado para generar, petds anto, ac
tivar intenciones comunicaéis que requieran leer y escribivetisos tipos de xe
tos. En el inicio de esta secuencia, se crea un campo semantico entre alumnos y do
cente para actar conocimientos, vencias, sensaciones, etc. relacionados con un
determinado recorte de la realidad que interese ab@dpramente que, depen
diendo del protagonismo que adquieran los alumnos en este dialag@rsdis
tintas propuestas enlazadas entre sivé@srde un hilo conductor que les dé sentido.
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En este contdo se hace necesario realizar las tareas propias de los lectoresy los es
critores: planiicar acciones, ganizar ideas, Uscar un ajuste entre las producciones

y sus intenciones, visar si ese ajuste se logra, mejorar los logros, etc. Este proce
so, en si mismo, genera la necesidad de analizar las caracteristicasvasrdedhti
lenguaje (funcidon metalinglistica del lenguaje).

En la dindmica del taller se intenta aatiun circulo conductor de propuestas a
través de distintos momentos: generar ideasel de gran grupo con relacion a una
cuestion determinada; deff propuestas para concretarla a lgtade un determi
nado tiempo; agruparse por parejas o trios para realizar las tandatgréacer
puestas en comin parayag avanzando en la secuencia, etc. Por ejemplo, coen mo
tivo de la llgada de la N@dad se inicié una irestigacion que condujo a la reali
zacion de arias tareas, para lo cual fue necesario hacer listados de aquellos temas
gue se iban a trateentrevistas para pguntar a "los mayores" las cuestiones que el
grupo no sabia, dedicatorias y recetas de cocina de las comidas tipicas de esas fe
chas, etc. En este escenario, layatzdes metalinglisticas (analizanypeesar cé
mo funcionan las normas linglisticas) no actian como parches sin sentido; por el
contrario, se hacen necesarias parschr los mayores ajustes del discurso al con
texto. Se trata de descubrir la norma en cdotéde funcionalidad comunicesi de
pendiendo del mel de comprensién inddual (actuando en la ZDR y ZDP). Por
ejemplo, desde el respeto a laadsidad es muy coherente que, en la produccion de
textos escritos, pueda constatarse que algunos alumnos estan proximos a descubrir
la fonetizacion corencional, mientras otros se enfrenten a la problemética dg la se )
mentacién adecuada de las palabras y todos, quizas, a lograr que laxtinaahtete
ga cierta coherencia y cohesion.

Situaciones similares s&mresan en los ejemplos 1.4, 2.1, 3.1 y Bdslas ellas
responden a una secuencia didactica realizada en torno al relato de cuentos: empe
z6 cuando, en el cont® de la lectura de un cuento, nayiba el ansiadarfal, de
modo que se propusovintar fnales ajustandose a los sucesos que cada uno re
construyo de dicho cuento. Se obseque a los nifios les gustaba imaginar opcio
nes respecto a como se puede acabar el relato |gddoayayudar a ganizar la iR
formacion, se comenzd por recordar y comermaire todos, los sucesos haciendo
especial hincapié en los aspectos que el grupo consideraba mas importantes. En ese
conteto fue necesario tomar nota de estas ideagglale los nombres de los per
sonajes del cuento, etc. gl el momento de pensar en los posibieslds y para
ello, se crearon ambientes de interaccion en pequefios grupos (reconociendo que sé
lo en situaciones interacéis se genera el desarrollo de determinadas capacidades
cognitivas, tales como compayaqreguntar agumentar etc.). Por ultimo, 1igé el
momento de la puesta en comun para pasgo lada reescritura inddual del pre
pio cuento. Se elabord, entre todos, un libroatsignes distintas a partir del cuen
to inicial, cuya realizacionxgi6 invertir varias sesiones de trabajo.
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e Antes de iniciar cualquier acto de escritura, es [@ciso cear y generar un
campo semantico (ecuerdos, conocimientos, analisis, comentarios, etc.
respecto a un determinado contenido) que aeé un contexto para lograr
una situacion comunicatva en la que se inscriba dicho acto.

Narrar eperiencias, wiencias, informaciones, etc. permite desarrollar cempe
tencias comunicatas que retroalimentan su efecto en todo el espectro del desarro
llo humano: saber ajustar el propio discurso al coatequiere, por ejemplo, el-de
sarrollo de diersas capacidades (cogvats, emocionales, comunicas,...); narrar
acontecimientos permite a los nifios\atideas queaktilitan la oganizacion, pos
teriormente, de unxéo escrito. Es adecuado refienar en este espacio sobre la di
ficultad que implica para los nifios, quizas también para los adultos, enfrentarse a la
produccion de un %o sin intencién comunicath, y mas aun, sin habemganizado
una red de ideas interrelacionadas (guion).

Se recoge un ejemplo que pone eidencia el papel de las estmgites interacti
vas en el desarrollo de las capacidades linglisticas. La situacién se presenta mien
tras un grupo carersa acerca de todo lo que se puede hacer en dVasspaea
Navidad. Suge asi el tema de la decoracion festios belenes, las comidas espe
ciales y los dulces, etc, gn torno a todo ello, se propone ungaaizacién en pe
qguefios grupos paraifcar mas ideas para ¢ieeseleccionar propuestas que se de
sarrollaran en las sesiones siguientes. En estextorse rescata el procesmse
do por el nifio correspondiente al caso N° 2 cuando se sitta frente a un aeto de es
critura: se encuentra en un grupo que trataudedr mas ideas acerca del tema de
los belenes,ypor ello, se conecta con la idea deesticar sobre como se monta el
gue estd armado en su gite De este modo, decide proponerle al grupo la-crea
cion de un guién, a modo de enista, para realizar a distintas personas de su co
legio y averiguar datos al respecto (recogido en el ejemplo 2.18), pero sus-compa
fieros no piensan del mismo modo y miasthn bastante inhibicién al respecto, de
modo que, él decide continuar adelante y trabajar en ello.

e Consideramos importante que el adulto lea para los nifios comentando
junto con ellos el contenido del texto y dandoles la oportunidad de que,
posteriormente, ellos vuelan a releerlo en contexto comunicavio.

Cuando el adulto lee unxt® para los alumnos, wadilita que lo comenten entre
todos, esta ayudandojigentemente, a que éstos construyan sgaubs, indepen
dientemente de que decadifen, o no, el principio abético del sistema de escri
tura. Se dcilita asi el acceso, entre otras cuestiones, a las funciones dedssak
conocimiento de las distintas tipologiasttmles, a la interpretacién de los recursos
empleados por un autaa huscar determinadas informaciones dependiendo de lo
gue ofrecen las tipologiascteales; también a compartir signddos a partir de las
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distintas interpretaciones que ofrecen cada uno de los lectores participantes. Por otro
lado, leer de forma compartidacilita azanzar en el t¢o y wlver a lo leido todas

las veces que se necesita dependiendo de la necesidad de los lectores. El caso N° 9
puede servirnos para reflenar al respecto: en los momentos en que se inicia una
secuencia didactica se propone leer juntos un cuentogismanto se basa en una
ratita que hsca comida en la despensa de una casa y no sabe nunca por dénde em
pezar a comer porque todo le gusta mucho). Mientras el adulto lee el relato, todo el
grupo intercala comentarios sobre los sucesos de la historia que protagoniza esta ra
tita y expresa wencias personales relacionadas con los gustos y las comidas, las in
decisiones, la rapidez para resulv. En este espacio de intercambio se incorporan
propuestas que\itan a contar ideas inspiradas en la tematica de las comidas pre
feridas. "¢ Como se cocina tu comideokita?" Todos \an participando mientrag-e

plican lo que saben acerca de cdmo se prepara ese pla®, &ir la propuesta de
crear un libro que recoja estas recetas. "Qué caracteristicas tiene la tipatagla te

gue se necesita parayigrar estos datos?" La receta de cocina se instala como una
preocupacion del grupo. Se plantea la necesidadsdstiigar una serie de aspectos,

para lugo, ser escritores de dicho tipo detde entendiendo, por supuesto, la di
versidad de recursos personales paraestdy la situacion. En este coxite el ni

flo sguido en el caso N° 9 se resiste a considerar que él también puede escribir su
propia receta. Caday que se dispone a iniciar sMtte necesita discar modelos,

y hasta copiar las recetas de sus compafieros, aunque éstos lo iAmgiglesta si
tuacion, se reinicia el dialogo orientado, en esta oportunidad, aamdagorma
compartida, cuales son sus comidagfitas, momento en el cuakmne que le

gusta mucho la tortilla francesa y la de patatas (idea que termina escribiendo ayu
dandose de la fonetizacion que le ofrece el adulto como gg&irptra weriguar la
combinatoria alHbética). Esta situacion permite obsergdémo este nifio es capaz

de encontrar un repertorio propio, a partir de la actuacion que el adulto realiza en la
ZDP respecto a la ganizacion de ideas, la estgitede fonetizar y el hecho de sen

tirse capaz frente a la escritura, situacion quimeefran parte de su problematica
frente a dicho aprendizaje.

» Consideramos que mientras los nifios escriben los textogsulta propi-
cio, actuar en la ZDP de cada uno de ellos con la intencién de que mejo
ren sus textos y mantengan un corat cognitivo de las acciones linguisti
cas que estan Iieando a cabo.

El hecho de escribir junto con otros permite confrorampararmejorar ar
gumentaretc.; estragias éstas que mitizan la biografa cognitvo-emocional del
alumno. En este cont®, se &cilita la interencion del adulto en la ZDP de cada
alumno para mejorar losxt®s escritos: se puede crear un conflicto cogmibbre
aguello que el alumno sabe, tantoahiingiiistico como metalinguistico, y de es
te modo, construir hipotesis nas més alla de su ZDR, pero dentro de .ZDP
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Por ejemplo, cuando un alumno escribe palabras sin limites entre ellas, por ejem
plo "Estaenlamesa se puede actuar en su ZDP adésade prguntas de este tipo:
"Esta en la mesa, ¢,es una palabra sola oaas?". Si el alumno no es capaz de
ver mas que una sola palabra, se puede entender que la superacion de este error cog
nitivo esta muy lejos de su ZPpgresumiendo que bara el momento en que con
siga cambiar la hipotesis respecto a como gensatan las palabras. Por otro lado,
si el alumno es capaz de comprenden ayuda, que haysias palabras (aunque no
considere todas), estara mas cerca de superar este errovoogditi descubrir la
cornvencionalidad.

e Cuando el alumno no domina el cédigo oral por dersas causas (inmi
gracién, probleméticas comunicatas...), intentamos no abandonar la
comunicacion, rinterpretando sus intenciones y dandole sigigados con
el apoyo del lenguaje erbal y el no \erbal.

Se interpretan las ideas queresan los nifios de forma nerlsal y \erbal, aun
gue lo hagn de manera primia, en las situaciones interaets que se generan, y
se reflejan al grupo con la intencion dedrecer la pertenencia de todos (dentro de
las posibilidades que ofrezca el comtd. Se lisca, atendiendo a las caracteristicas
de la comunicacién, una constante inmersion en el lenguaje oral y escntesaltra
la diversificacién de formas para comprenderxpresar signitados.

3.2. Criterios de evaluacion asumidos por el grupo de
investigacion

Los criterios que el grupo deviestigacion asume parava&luar las producciones
escritas de los nifiosgddos a traés del estudio de casos, egar, olviamente,
del planteamiento tedrico abordado en el capitulo 2. De modo queyiparaeite
raciones innecesarias, se pasa a analizar un conjunto de protocolos que estan inspi
rados en dichos principios con la intencion d@war los actos de escritura y lectu
ra en momentos de abetizacion inicial. Estos protocolos, fruto de uneestige
cion llevada anteriormente por el mismo grupo degtigacion, pretenden ser una
guia de sguimiento parawaluar las transformaciones de las capacidades que pue
den incidir si bien con distinta intensidad y ritmo, en el desarrollo deil jpeafo-
escritor en esta etapa tan da@gpara el aprendizaje. Recogen una amplmayde
capacidades y situaciones que orientan la comprension tanto de las posibilidades co
mo de las ditultades que presentan los nifios cuando se enfrentan al aprendizaje de
la lectura y la escritura. Muchas de las capacidades y situaciones de aprendizaje se
faladas en este documento pertenecen al &mbito linglistiootanto, no es nece
saria su justi€acion en el mismo, sin emlgar, para muchas otras es necesaria una
explicacion que permita interpretar el papel que las mismas cumplen en dicho per
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fil, desde la mirada epistemolégica que guia laidetil del grupo. En el primer gru

po se encuentra lavauacion de las capacidades linguisticas, pragmaticas, eultura
les, psicomotrices, sociolinglisticas, metacoggmti etc. En el geindo, a causa de
haber constatado la imprecision dealear solamente al sujeto que aprende, se re
curre a intgrar las caracteristicas de los catds de ensefianza, en tanto escenarios
gue facilitan, o no, el desarrollo de determinadas capacidades. Se establece-una prio
ridad seleccionando las siguientes caracteristicas:

— Las tonalidades afeetis de las estrajis de aprendizaje que estan implica
das en cada una de las capacidades analizadas,

— El proceso de automalacion emocional del lector/ escritor

— Los criterios dewaluacion respecto al logro de las capacidades y tonalidades
afectvas &aluadas, y su jerarquizacion con relacién al aprendizaje de la lec
tura y la escritura;

— Las propuestas de accion que ofrecen las secuencias didag@dsautas y
los principios metodolégicos asumidos (su relacion con las egamtde
aprendizaje).

En su conjunto, constituyenértanas interconectadas" que pueden, o no; abrir

se en casos puntuales pero que, en todo caso, presentan pistasvaggraedicom
prender los procesos de aprendizajpoy ende, sus potencialesicliftades.
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EVALUAC[ON DE LAS CAPACIDADES LINGUISTICAS,
PRAGMATICAS, CULTURALES, PSICOMOTRICES,

SOCIOLINGUISTICAS, MET ACOGNITIV AS, ETC. EN RELACION

CON LA LECTURA Y LA ESCRITURA EN LA ET APA DE
ALFABETIZA CION INICIAL
(D'Angelo, 2001)

A- CAPACIDADES LINGUISTICAS DEL LECT OR Y/O ESCRITOR
Habilidades y destezas (estrategias de apndizaje) desarplladas en
relacion con el conocimiento de laseglas del lenguaje escrito

Cada ariable se &lorara de acuerdo con el siguiente planteamiento:
Es capaz de ... ... ...

SA qué tipo de poblematica se enfenta? ... ... ...

Avances y transbrmaciones en los Ultimos seis meses ... ... ...

1. SISTEMA DE ESCRITURA ALFABETICO 3

Nivel alcanzado en el descubrimiento de los siguientes conocimientos-c
vencionales:

Reconstruccion del principio alfabético en los pycesos de escritura.
Reconstruccion del principio alfabético en los grcesos de lectura.
Organizacion de la escritura en el espacio.

Identificacion de los limites ente las palabras escritas (hiposegmenta
cion, hipersegmentacion y segmentacion ceencional).

El uso de los limites ortogrétos corvencionales (signos de puntuacio
en el texto).

El descubrimiento de la ortografia en las palabras.

|

=}

3 Expresar el ritmo ggiido por el nifio en la psicogénesis del lenguaje escrgdndes parametros de conceptua

lizacion de la escritura iderithdos por Ferreiro Jeberosl (1979) y la complementacion realizada por el equipo
de investigacion de Hachém (2002).
Para la ®aluacion de los procesos de lectura se siguen las conclusiones gedagaitiones del equipo coordina
do porVaca (1997).
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2. TEXT O: COHERENCIA Y COHESION

Posibilidades para conseguir una adecuada consistencia en las distin
tramas de los textos poducidos: palabras que narran, describen, aju-
mentan, dialogan, etc.:

Complejidad lograda en el enlace sintactico de los textos queogiuce.

Cantidad y calidad de recursos utilizados para poducir un texto con uni
dad de signifcado (encuade del contenido, elaciones semanticas, etc.)

Uso de ecursos popios del lenguaje escrito para dar cohesion a un te
to (repeticiones de palabras; uso de pnombres; relacion entre los tiem
pos \erbales; enlaces con @posiciones, conjunciones y signos de pu
tuacion, etc.).

as

=}

TIPOLOGIAS DISCURSIV AS

Estrategias para intempretar y mantener la estructura y la brma de los
distintos tipos de génens (literarios y no literarios):

Identificacion de los ecursos linguisticos de los distintos discursos.

Riqueza y ajuste de los rasgos distintdbs en los discursos que pduce
(gramatica textual, formatos, estilos tipicos, paratextos, etc.).

Encaje del signifcado del texto en el tipo de discurso que pduce.

B- CAPACIDADES CULTURALES

Habilidades y destezas (estrategias de apndizaje) desarplladas en
relacion con el conocimiento de distintos aspectos culturales

Cada wariable se alorara de acuerdo con el siguiente planteamiento:

Es capaz de ... ... ...
A qué tipo de poblematica se enfenta? ... ... ...
Avances y transbrmaciones en los Ultimos seis meses ... ... ...

escribiendo.

textos con mas facilidad.

» Tipo de conocimientos con los que disfruta (o se enpace) legndo y

» Tipo de conocimientos con los que puede anticipar el signddo de los

72



LECTURAY ESCRITURA EN CONTEXDS DE DIVERSIDAD

C- CAPACIDADES MOTRICES
Habilidades y destezas (estrategias de apndizaje) desarplladas en
relacién con el dominio motriz para ealizar las maicas notacionales

Cada wariable se alorara de acuerdo con el siguiente planteamiento:
Es capaz de ... ... ...

A qué tipo de poblemaética se enfenta? ... ... ...

Avances y transbrmaciones en los Ultimos seis meses ... ... ...

Impulso e inhibicion de ma/imientos para realizar marcas notaciona
les separadas.

Impulso e inhibicion de morimientos para realizar marcas notaciona
les enlazadas.

Coordinacion del cuepo en el espacio (integracién decha-izquierda,
coordinacion de distintas praxias, especialmente laglacionadas con
la ejecucion del acto de leer y escribir).

D- CAPACIDADES PRAGMATICAS
Habilidades y destezas (estrategias de apndizaje) en elaciéon con el uso
de la lengua dependiendo de las intenciones de los hablantes

Cada wariable se alorara de acuerdo con el siguiente planteamiento:
Es capaz de ... ... ...

A qué tipo de poblematica se enfenta? ... ... ...

Avances y transbrmaciones en los Ultimos seis meses ... ... ...

Variedad de propdésitos que guian el uso del lenguaje escrito.
Ajuste del texto y la estructura del discurso al pppésito del escritor

Ajuste del texto y la estructura del discurso a las expectatis del des
tinatario.

Busqueda del texto y de la estructura confme los propésitos del lectar
Integracion de distintos lenguajes en el contexto comunicati.
Integracion del acto de leer y escribir en el contexto comunicab.

Tipo de recursos utilizados para explicitar sus ideas en el contenido d
texto.

Tipo de recursos utilizados para expesar ideas dedrma implicita.
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E- CAPACIDADES SOCIOLINGUISTICAS
Habilidades y destezas (estrategias de apndizaje) en elacion con el uso
de la lengua escrita modelado por las caracteristicas y condiciones sociales
Cada wariable se alorara de acuerdo con el siguiente planteamiento:
Es capaz de ... ... ...
¢A qué tipo de poblematica se enfenta? ... ... ...
Avances y transbrmaciones en los Ultimos seis meses ... ... ...

¢ ldiosincrasia cultural que aparece en las poducciones escritas.
F- CAPACIDADES METACOGNITIV AS

Habilidades y destezas, comportamientos que el escritor/lector identifa
como necesarios ante los distintos actos de la escritura

Cada wariable se alorara de acuerdo con el siguiente planteamiento:
Es capaz de:

A qué tipo de poblematica se enfenta? :

Avances y transbrmaciones en los Ultimos seis meses:

Comportamientos y recursos cognitvos para escribir un texto.

Comportamientos y recursos cognitvos para compender un texto en el
que lee como "lector" (anticipar significados y brmular hipétesis que
mantiene en brma tentativa, controlar el contexto semantico, comfmar
o descartar dichas hipétesis,...).

Comportamientos y recursos cognitvos para compender un texto en el
que lee como "escritor" (formular hip6tesis sobe la estructura del dis
curso y el sentido del texto, mantenerlas tentathamente, contolar el con
texto semantico, corifmar o descartar hipétesis, ...).
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TONALID ADES AFECTIVAS DE LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
QUE ESTAN IMPLICAD AS EN CADA UNA DE LAS CAPACIDADES
ANALIZAD AS

Nombre del nifio: Edad: Curso:
1) ¢Qué sensacionegperimenta cuando lee (placangustia, guridad, inse
guridad,...)?

2) ¢Considera que sabe leer?

3) ¢Qué tipo de lector se considera?

4) ¢Considera que puede leer aunque aun no establezca correspondencia fono
grafica?

5) ¢Qué sensacionesperimenta cuando escribe (placangustia, spuridad,
insgguridad)?

6) ¢Considera que sabe escribir?

7) ¢Qué tipo de escritor se considera?

8) ¢Considera que puede escribir aunque aun no establezca correspondencia fo
nografca?

9) ¢Considera que puede escribir aunque utilice marcas notacionales sepgaradas?

10) ¢Le interesa resticar las caracteristicas de los distintos géneros digas®si

11) ¢Se considera un escritor con capacidad paemtar contenidosariados
para sus tdos?

12) ¢ Se anima a escribir si no tiene un modelo delante (confusion entre escribir
y copiar)?

13) ¢ Qué sensaciones le produce eagarse?

14) ¢Qué predisposicion tiene para participar en la mejora dexsos?te

ORGANIZA CION DEL ESPACIO DEL AULA

1) Cantidad y wriedad de sectores de trabajo que tiene un aula.
2) Posibilidades de gir el lugar de trabajo dentro de algunos limites dgor
nizacion.
3) Responsables de las decisiones respecto a donde se guardan los materiales,
de su reparto y de su uso.

4) Lugar asignado al alumnado que aprende con algun tipoideltdifl y del
que lo hace sgin el ritmo esperado por el profesorado.

5) Lugar asignado a los nifios que presentan problemas de conducta (en jcaso de
gue hubiere).
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PROCESO DEAUTORREGULACION EMOCION AL DEL LECT OR/ ESCRITOR

Nombre del nifio: Edad: Curs
1) ¢Sabe lo que le gusta? ¢ Es capaz dgr e@etre \arias alternatias?
2) ¢Tiene iniciatvas? ¢ Intenta hacer cosas por si mismo? ¢ Las continta?

3) ¢Es capaz de enfrentarse, con cierta independencia, a situaciones qu
sentan alguna ddultad?

4) ¢ Sabe pedir ayudamicitamente? ¢ A los compareros? ¢A los adultos
los padres?

5) ¢Qué espera que taaglos demas por él/ella?

6) ¢Tiene internalizados ciertos limites que le permiten crecer?

7) ¢Depende de hacer lo que quiere? ¢Le cuesta respetar los limites de
ridad?

8) ¢Es muy gigente consigo mismo?

9) ¢Depende de recibir la aceptacion del adulto u otro nifio para sentirse

10) ¢Actla solo si hay incemtis externos (para recibir un premio o paxatar
un castigo)?

11) ¢Espera las indicaciones / inceas de los adultos u otros nifios para inig
y /o continuar cualquier tipo de adtdad?

12) ¢Sus logros estan relacionados ceanaes en sus propios procesos
aprendizaje?

13) ¢ Tiene iniciatvas para @anizar y llevar adelante distintos prectos vitales
(que impliguen relaciones interpersonales wésadel jugo, las comersa
ciones, distintas aeidades, ...)?

14) ¢Se somete comdilidad a los prgectos/iniciatvas de otros: padres, mae
tros, compafieros?

15) ¢ Pretende que los demas siemprarsgus propuestas? ¢A qué recurre
lograrlo?

16) ¢Hace siempre lo que los adultos u otros nifigenizan para €l sin prese
tar resistencias?

17) ¢Puede pediexplicitamente, que respeten sus propios espacios?
18) ¢ Respeta los limites de las personas con las que interactia?
19) ¢ Sabe interactuar con las propuestas de los demas?

20) ¢Qué papel asume en sus relaciones con los compafieros y los adultg

21) ¢Qué hace cuando no consigue lo que pretende? ¢Necesita llamar
cion? ¢Qué hace para lograr llamar la atencién?

22) ¢ Se presentagaro/insguro? ¢ Como loxpresa su imagen corporal?

e le pre
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CRITERIOS DE EVALUACION RESPECTO AL LOGR O DE LAS CAPACI-
DADES Y TONALID ADES AFECTIVAS EVALUADAS, Y SU JERARQUI-
ZACION CON RELA CION AL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y LAES-
CRITURA

1) ¢Se waltan las producciones e interpretacionearitiies teniendo en cue
ta los parametros de conceptualizacion del lenguaje escrito?

2) ¢Se le ot@a importancia construet a todos los comportamientos lecto
y escritores de los alumnos, independientemente del descubrimien
principio alfabético que puedan haber desarrollado?

3) ¢Se establecen distinciones en eéhile desarrollo de distintas capacida
relacionadas con la produccién de uxta@ Por ejemplo:
- entre copiar un 1o y escribirlo por si mismo;
- entre escribir una produccion propia y escribir al dictado;
- entre escribir una trama narxati(habitual en la cultura iaftil) y otra
menos usual, comogumentatia o dialogica.

4) ¢Se pHilegia el desarrollo de la capacidad de usar correctamente el [
pio alfabético antes que el de saber dar coherencia atorréspetando la
caracteristicas de su género?

5) ¢Se tienen en cuenta las tonalidades afectie los alumnos a la hora
evaluar el desarrollo de sus capacidades linguisticas?

6) ¢Se pretende unvel de desarrollo espeitid de la capacidad psicomotr
para dar forma a marcas notacionales enlazadas en la etapa en qu
mienza a escribir?

7) ¢ Se propician las propuestas que potencian el desarrollo en paralelo d
las capacidades lingtiisticas y pragmaticas en relacion con el lenguaje
to?

8) ¢Se aloran las transformaciones de las distintas capacidades linguisti
mando como punto de referencia:

- El nivel competencial de inicio gestrado;

- La edad cronoldgica del nifio;
- El curso escolar que esté cursando;

- Otros?

9) ¢Se considera elvdl de logro real y proximo de las distintas capacidg
analizadas?

10) ¢Se waloran los logros alcanzados en situacion de andamiaje dentro
ZDP?

11) ¢Se ensefian los aspectos linguisticos &t tedel discurso de forma inte
grada con los pragmaticos?
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PROPUESTAS DE ACCION QUE OFRECEN LAS SECUENCIAS
DIDACTICAS ORGANIZAD ASY LOS PRINCIPIOS MET ODOLOGICOS
ASUMIDOS

(su relacién con las estrategias de ensefianza)

Situaciones que pueden faorecer el desarollo de las capacidades lectoras y-es
critoras que se galtdan: nivel alto, mediano, bajo o nulo.

SECUENCIAS DIDACTICAS: principios metodoldgicos que subyacen.

¢ QUE DATOS EVALUAMOS?: indicadores

Situacién con la que se inicia una
cuencia didactica: ¢se plantea un-j
blema?, ¢se necesitxporar datos?,-
¢hay que resodr algunas cuestiones
etc.

PARA CONOCER LA CAPACIDAD DE...

se Sentirse implicado en una situacic
Dr0 Anticipar posibles resoluciones.
Argumentar alternatas.

Corversar sobre los engantes qu
sumgen.

Tomar nota en paralelo con el de
rrollo de los sucesos.

2

n.

1%

Sa

Situaciones donde se plan# y ogani
za el trabajo: ¢pueden participar los
fos?, ¢qué tipo de consignas se -
zan?, ¢quién las da?, etc.

Proponer un tipo de ganizacion de
terminada.

Organizarse de acuerdo con distin
intenciones.

Ajustar su comportamiento a las-
racteristicas de lo que se haan
zado.

Repartir la tarea.

Organizar el trabajo (propio y d
grupo).

Recuperar informaciones leidas
distintos documentos.
Reinterpretar los #0s guiado po
distintos propésitos.

Realizar tareas coordinadas.
Dictar el contenido de unxm.
Escribir al dictado.

ni
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Situaciones donde seigcan determing

dos datos (westicacion) para lugo
analizarlos (de forma inddual, en pa

rejas o en pequefios grupos): ¢,se pre

ta la necesidad deibcar datos?, ¢ de g
tipo?, etc.

l .
do sus aportaciones (de acuerdo

senmomento de uso).

texto.

Usar el lenguaje escrito de forma
tegrada con el oral, plastico, etc.
Apropiarse de nue informacién
teniendo en cuenta sus distintas
culiaridades.

Elaborar resimenes, cuadros, es
mas, mapas conceptuales, etc.

Explorar distintos tetos descubrier
las intenciones espeiciis de cad

ué Leer comentando el contenido de

con
a

un

in

pe

Jue

Situaciones donde seganiza el desg
rrollo de las propuestas: ¢pueden p
cipar los nifios?, ¢ qué tipo de consig
se utilizan?, ¢quién las da?, etc.

arti sentido.
nasAnalizar casos, opciones, etc.
Decidir y elgir.

Corversar leer escribir etc. cor

Situaciones donde segamnizan y reor| -

ganizan los agrupamientos: ¢qué G
flictos sugen?, ¢con qué recursos ef
cionales resueb/cada uno su particip
cion en el conflicto?, ¢cémo se apre
a interactuar con los demas?

Adaptarse a los cambios.
on Diferenciarse emocionalmente de
no demas.

nde Resoher las ansiedades que yoe
can las relaciones entre iguales y
los adultos.

Pedir ayuda sin necesidad de pla
ar conflictos innecesarios.

a-  Anticipar comportamientos ajenos.

los

con

nte

Situaciones donde se maneja inforina Ajustar la lisqueda de informacic
e a las intenciones de cada codits

cion: ¢qué ariedad de informacién 4
utiliza?, ¢qué fuentes se utilizan?,
gué intenciones responde su uso?;

mo se oganizan para consultarly®

¢quién o quiénes determinan lo qué
necesario consultar?, ¢qué se hace
la informacion obtenida?, etc.

acomunicatvo.

)

corlas caracteristicas estructurales
cada fuente.

lectura.

¢, cOldentificar la funcidbn que cumple
las distintas fuentes de informacig
» esConocer los cédigos deisqueda Y

Integrar los procesos de escritur:

n
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CONTEXDS DE DIVERSIAD

¢hay intercambio de las informacio
obtenidas y de lasxperiencias wen
ciadas?, ¢se interpretan los datos m
jados?, ¢se comentan?, ¢sgaoizan y -
reomganizan paradcilitar su compre
sion? etc.

El desarrollo de las puestas en comun: Explorar los "pros” y los "contra
nes de una situacion.

anevos.

Reconceptualizar conflictos cogn

Explicitar las narraciones de cg
uno.
Introducir progresiamente una ma
yor complejidad y reelaborar la infg
macién desde distintas perspeas.
Desarrollar estratgas cognitias para
analizay comparagraigumentay etc.
Confrontar datos.

Argumentar propuestas, solucion
etc.

Situaciones en las que se mejoran
producciones escritas realizadas paQ
alumnado: ¢quiénes participan?, ¢
variedad de aatidades se ganizan pal
ra concretarlo?

Situaciones en las que se rgitme es
pecialmente sobre los aspectos lingél
cos (del teto y del discurso) y pragm
ticas del lenguaje: ¢hay igracion en
tre unos y otros?, ¢ sevilegian la 16gi
ca del objeto de conocimiento o
competencias linglisticas del alum
do?

Jlquélintegrar el uso de distintos lenguaj

na

lasldentificar la \ariedad de logros
r elaceptar la posibilidad de mejora.

especialmente el oral con el escri

lectura.

Reflexionar sobre las normas i
isti guisticas del sistema de escritura
a- Ajustar el uso del lenguaje a las
tenciones de los escritores y lecto

as

es,

Yy

ES,
0.

Integrar los procesos de escritura y

n

in
res.
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ESTUDIO DE CASOS






LECTURAY ESCRITURA EN CONTEXDS DE DIVERSIDAD

En este capitulo realizamos egg#niento de estudio de casos presentando una
seleccion de los 10 mas sigaodtivos de la realidad Westicgada. Este estudio fue
realizado a lo layo de dos cursos escolares en seis escuelas publicas de la
Comunidad de Madrid, con una poblacion de 27 alumnos idewlifs con di€ul-
tades en su proceso deadlétizacion y 27 pertenecientes al grupo control (tal como
se refleja en el primer capitulo de este trabajo).

El nlcleo de estavesticacion se caracteriza por un analisis complejo giate
do de los procesos de lectura y escritura: los nifios que presentan problemas en su
proceso de adibetizacion, las practicas de ensefianza ydma&cion de las trasfor
maciones de las capacidades linglisticas y comwrasati

El estilo narratio del informe permite captade forma agil e interrelacionada,
los distintos parametros obsados y galuados en su cont®, la toma de con
ciencia del material analizado, el establecimiento de relaciones entre la teoria y la
practica, los procesos de comprension @esale la multiplicidad de ejempti&-
ciones, etc. Se intentd de este modo desentrafar las estructuras idacigmyf de
terminar su influencia en cuanto a ladatiftades de aprendizaje de la lectura y de
la escrituraToda la informacién de lavesticacion se ajanizo, para cada analisis
de caso, en torno a dos modelos de recogida de datos:

A. Protocolos para la BEluacion de las Capacidades Linglisticas, Pragmaticas,
Culturales, Psicomotrices, etc. (D"Angelo y Medina, 2001) en relacién con la
lectura y la escritura en la etapa deladftizacion inicial presentados en el ca
pitulo anterior

B. En directa relaciéon con el documento antetiioiormes Etnogratos con la
mayor cantidad de matices y descripciones posibles, captando muchos deta
lles si bien con ciertos limites, con intencién de "presentar” la complejidad de
la realidad estudiada con cercania y credibilidad para el.|Patarello, la in
formacion se @anizé en torno a los siguientes ejes:

— Estratgias socio-cognitias en lectura y escritura, y oralidad (compren
sion y presion).

— Trasformaciones en losvales de:
» Conceptualizacion del sistema de escritura;
e Coherencia y cohesion de las tramatutdes.

A continuacion se presentan los 10 casos sefialados en péarrafos anteriores, de
acuerdo con el guién correspondiente al punto B (junto con las correspondientes
producciones escritas que han servido, entre otros recursos, payaireiesgo de
cada uno de los sujetos).
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CASO N° 1
EL RELATO DEL MAESTRO PRESENTA UN NINO QUE...
* ha llegado desde Bulryia en los Ultimos tiempos y no habla castellano;
* no molesta, es tranquilo y permanece en constante silencio;

* no sabe leer ni escribir; conoce Unicamente alguwdes y escribe su nombre.

ELEMENT OS OBSER/ADOS EN EL DESARROLLO DEL TALLER
ESTUDIO DE CASO N° 1

ESTRATEGIAS SOCIO-COGNITIV AS EN LECTURA Y ESCRITURA

Durante los primeros meses emplea eugittomo medio de comunicaci(
con los otros debido a que no domina la lengua castellanaodlo escribe s
nombre, utilizando letras de tipo imprenta mayudscula. En este sentido,
bujos realizados en un inicio no tienen ajuste al contenido de la propues
anse anes 1.1y 1.2). Poco a poco, y pasada su etapa de sileacdgw
riendo mas coridinza en sus posibilidades y en las que le ofrece el len
escrito como medio dexpresion, de modo que sus s y tetos se an
aproximando mas al contenido espeocifde cada propuestaé@anse an®s
1.3y 1.4).

U

n

os di

ta (v

autoayuda para descubrir la combinatoriat#tica de las silabas, no m
trando, a pesar de que domina otra lengua, un blogwesi® ante esta t

rea.
Requiere la ayuda de algin compafiero o del adulto pacabla informa

cién que necesita para desarrollar stiot@scrito.

Se puede obseaw una tendencia axbalizar lo que & escribiendo, en tarﬂ)o

ORALID AD

— En un principio no puede participar en los momentos de intercambio gt

causa de sus diiltades para hablar la lengua castellana, sin eyolsa man
tiene inmerso en el didlogo aunque no dé muestras de participacion.

— Avanza en el descubrimiento del cédigo oral y logra interactuar con los

compafieros sin mayoresidifltades: llga a ser capaz de contrgamentar
algin compafiero defendiendo sus ideas o propuestas de trabajo y d
ner una escucha adidurante el diadlogo inicial de clase, respetando asf
no de palabra y la inteemcion de sus compafieros.

— En actvidades donde se requiere un trabajo grupal o por pargjssjraen

ta un graneance: si bien en un comienzo no participa y se mantiene
gen de la corersacion, lugo avanza hasta lograr implicarse adecuada
en la misma, asumiendo responsabilidades y tomando iédati

guaje

S

upal a

emas
mante
[ tur

mar
ente
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TRANSFORMACIONES EN LOS NIVELES DE

CONCEPTUALIZA CION DEL SISTEMA DE ESCRITURA (N° 1) |

— En las primeras producciones no siente que pugutesarse por medio de la esgri

tura, optando por permanecer en silencio (como puede abseesde el axe 1.1
al 1.4). Poco a poco, y sintiéndose respetado en ese silembigrando la comdn

za suiciente para comenzar a interactuar de forma oral con el adulto, asi como para
expresarse a tvés del lenguaje escrito. Esas primeras producciones pueden situarse,

en relacién con la conceptualizacion del sistema de escritura, evelsildibico: s
enfrenta a descubrir la correspondencia fénicoigrddn la estructura de la silaba

(por ejemplo, en el are 1.5 puede obseavse que mantiene esa correspondengia al

escribir ‘aud’, cuya transcripcion normalizada eaglid’, y no en otras comoef’,
cuya transcripcion edbarro"). Poco a pocoardescubriendo esta correspondencid en
tre el sonido y la gréd, pasando a veles silabicos-adtbéticos (ease el an® 1.9
donde se ponen en g las hipotesis de cantidadriabilidad y posicién en, al m
nos una silaba, como por ejemplo en la paladmsaill" transcrita comodmarillo").
Sgylin avanza el curso consolida el esquema CV wyexta las tres hipétesis men

cionadas en el punto anterior a otras estructuras silabicas, como son CCV y GVC (en

el ano 1.12 puede comprobarse este hecho en palabras taghdbailar" dond
escribe perfectamente ese grupo silabico CVC; aunque en otsasacemo en €|
1.13, no se gistra de igual manera, por ejemplo en las palalpas b "levantar
mé' escribe fevatamé y "po"). Es deciy se enfrenta a los descubrimientos propios
de un nvel alfabético-medio.

De forma simultanea, se enfrenta al descubrimiento dgiassgacion corenciona
de las palabras, manteniéndose en un estado de dnpetseion (como puederse
claramente en los axes 1.12 y 1.13 donde seajistra la escritura de una idea unign
do todas las palabras que emplea en su desarrollo).
El tipo de letra utilizada ha sido siempre la ciassalw cuando escribe su homire,
donde emplea un tipo de letra mayuUscula; en losocsneo puede obsearse pues sg
han omitido los nombres de los estudiantes. Se puede constatar quezaauza em
plea la "r", escribe en mayuscula sakn el t&to de copia y dictado éase an®
1.14).

COHERENCIA Y COHESION DE TRAMAS TEXTUALES |

sada la primera etapa de silencio, dganizar y desarrollar por escrito sus propias
ideas ajustdndose a la propuesta comumaadializada en el taller desde el princi
pio al final (véase que el are 1.12 rgistra su capacidad para contar un chiste{|con
todos sus detalles).

Presentatenos nieles de coherencia en sus producciones siendo capaz:zupa%

En cuanto a la cohesidn que da a sus escritos, demuestra que es capaz de emplear re

cursos gramaticales para unir distintas ideaage que el are 1.9 rgistra el usq
de pronombres, preposiciones, articulagidios en la frases& empieza por el unp
amarillo y se acaba por el uno de #asf).
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ANEXO N° 1
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NOMBRE DEL ANIMAL:

¢COMO ES?

mﬁ

=,

UTRAS CARACTERISTICAS:

/28 - 11 - 2001,

| ]
\ANEXO13
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" ANEXO 15
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(29-5-2002

“ANEXO 114/

g BeT {}HWTW

pethe Wl a Mgy

gﬂ ,&ed-t LR I'Jtrd‘ i “
ay e Mg ey

| R IE Mﬁfﬁw

Sra del Jucehd jusl e,

e,ﬂbaﬂ,r' Mﬂ-ﬂm’“ Eﬂa‘ﬂﬁfﬁx}{q C-Hﬂﬁ*ﬂ
s 4 e ratasienadimy

WeNaLy opore
%FVWE kv mt{’ﬂa

Miichedesss

dia 29 ot/ de/

T ﬂ 'ﬂ/f i

94



LECTURAY ESCRITURA EN CONTEXDS DE DIVERSIDAD

CASO N° 2
EL RELATO DEL MAESTRO PRESENTA UN NINO QUE...

» desafa al adulto de forma constante;

* no acepta el limite que le pone el adulto;

e no presenta difultades cognitias en sus aprendizajes instrumentales basi
cos, aunque si en los de caracter motriz (fundamentalmente para enlazar la le
tra cursva de forma ajustada);

e indica a sus compaferos lo que deben hacer en cada momento e intenta im
poner su conducta al grupo.

ELEMENT OS OBSER/ADOS EN EL DESARROLLO DEL TALLER
ESTUDIO DE CASO N° 2

ESTRATEGIAS SOCIO-COGNITIV AS EN LECTURA Y ESCRITURA

En general, no presenta problemas para descubrir la I6gica de la comb|inatoria
alfabética, si bien sus ditiltades a miel motriz representan un obstaculo a la
hora de enfrentarse a la escritura con letravairgiste aspecto, unido a s (ca
racteristica de enfrentarse al adulto cuando le indica algo que no/émcey]
genera un tipo de resistencias a los actos de escritura. Como parte de gste pro
ceso utiliza, frecuentemente, mucho tiempo en informarle al adulto sobre las
ideas que tiene pensado escripgro no las concreta en untteescrito.
Presenta un wél de dependencia emocional alto con respecto al adulte|cuan
do se dispone a concretar urtte necesita acaparar su atencion, de forma ca

si exclusiva, para gplicarle lo que pretende escribBaralelamente, no asume

el limite del adulto con relacién a la necesidad de centrarse en algund de las
ideas que esta defendo o de no insistiplicando su prgecto pues ya esta
claro y se debe pasar a concretarlo.

ORALID AD

En los momentos de inicio de cada secuencia did4ctica participa en gﬂan gru
po eponiendo sus ideas, con mayor o meneelnile coherencia con respgc
to al tema abordado.
Le resulta difcil respetar la participacion de sus compafieros, por lo tantp, in
vade los dialogos de forma frecuente intentando lograr la admiracion (de sus
compafieros en funcion del contenido original que plantea en cada casp.
Es incapaz de participar en el trabajo en pequefios grupos porque interta ejer
cer una posicién de lider que suele no ser aceptada por sus compafiergs a cau
sa, entre otras cuestiones, de lagsulades que él presenta paraniefa ac
cion de escribir y @anizar su desarrollo.
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TRANSFORMACIONES EN LOS NIVELES DE

CONCEPTUALIZA CION DEL SISTEMA DE ESCRITURA (N° 2) |

— Durante todo el periodo en que se desarrolla esta alogarnvdemuestra qy

e

conceptualiza el sistema de escritura de acuerdo con los principios de|la com

binatoria alabética (¢ase que en el ax® 2.2, correspondiente a uno de
primeros t&tos escritos, puede obsarse su capacidad para utilizar estry
ras consonanticas del tipo de C@dr ejemplo primero").
Se siente mas cémodo escribiendo en imprenta mayuscula, sirgendes
pués de un tiempo logra demostrar que es capaz de emplear la leua
(véanse los ames de 2.14 a 2.26).
El problema al que se enfrenta en relacion con la conceptualizacion de
ma de escritura es laggmentacion corencional de las palabras. Si bien-
liza asances en este &mbito, maesta bastantes difiltades en el ambito mg
triz, escribiendo tanto con letra imprenta mayuscula como con mindscy
siva. Sin embayo, el empleo de mayusculailita el ¥ance en el proceso
exigir una menor coordinacion y precisiéon motriz. Esta olasx@déwn puede en
tenderse mejor si se comparan los trabajos recogidos erxel 246, escr
tos con mayusculas, (al contar pequefias historias sobre el lobo, es ¢
sggmentar adecuadamente ¥gpresion EL LOBO' al menos doseces al re
escribir un cuento leido anteriormente por el adulto) con el trabajo del
2.13, escrito con letra mindscula y cussiEn este caso, la egé cognitvo-
motriz que requiere esta tipogiafe impide dedicarse a pensar las ideas
texto y omganizarlas en un formato discwusiA partir del ango 2.14, su ma
yor madurez neuroldgica y motriz contrite al desarrollo de la coordinac
motriz fina, a pesar de que continlen presentes cieriaaldities. Un ejer)
plo de ello, se muestra en el a0€.18 en el que vuadva aparecer hipage
mentacion en el discurso.

COHERENCIA Y COHESION DE TRAMAS TEXTUALES

En cuanto al tipo de coherencia y cohesién gramatical que logra, puede
se que sus ddultades motrices le impiden desarrollar una coherencia |\
hesién adecuada en sustts debido a la gran cantidad de ideas que prg

S5US
Ctu

cursi

| siste

ea

o

acur
al
apaz de
ane
del

ON

decir
co
sten

de generarsin embayo, hay trabajos del curso pasado en los que ha podido

expresar bienos nieles en los aspectos estudiad@ade ane 2.6 del cursg
pasadoy 2.16 y 2.19 del presente).
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CASO N° 3

EL RELATO DEL MAESTRO PRESENTA UN NINO QUE...
muestra un bajo ¢l de participacion en el aula;
es muy sobreproggdo por su&milia, principalmente la madre;
no domina el proceso de lectura ni el de escritura;
no inicia la actiidad por si mismo;
necesita un gglimiento indvidual para realizar sus trabajos;
necesita la cercania del adulto parigae distracciones yalta de atencion.

ELEMENT OS OBSER/ADOS EN EL DESARROLLO DEL TALLER
ESTUDIO DE CASO N° 3

ESTRATEGIAS SOCIO-COGNITIV AS EN LECTURA Y ESCRITURA

No se considera capaz de escribir ni leer: en momentos de escritura, por

afirma que no sabe cémo se escribe mientras su cuerpo se muestra rigid
(suele dejar la mirad@d en el rostro de quien intenta ayudarlo).

Se nigja a escribir utilizando la estrgta de no tener "nada para contar" (del-
mo modo se nga a &presar sus ideas de forma oral).

Se atrafia de que se le prop@angpresar sus ideas escribiendo o de forma o
No sabe pedir ayuda guando el adulto se la ofrece, le resultéiiéxpresar s
comprende o no el contenido de la misma.

Opta, en muchas ocasiones, por copiar un formato digzupse considera correg
(producciones realizadas por sus comparfieros, escritos que estan en la pizarr
Tiende a copiar las ideas escritas por los compafieros no aportando ningun
ni organizandolas de manera diferente. Puede generar ideas propias tan sé
mediacion del adulto.

Tiene difcultades para establecer empatia con el adulto cuando le bronwéa [
a vivenciar una situacion distendida frente al acto de escribir

ORALID AD

Se muestra inhibido en los momentos de interaccién con el adulto y con los
nifios (alin cuando se le ofrece ayuda para superar sudtaifes).
En el trato indridual con el adulto y los comparieros casi noxgeesa de formg

oral. Se obsery sin embajo, cierto enriquecimiento en las pautas comuniasti

que utiliza.

No participa en las agidades en gran grupo realizadas en el aula.
No aporta ideas en pequefio grupo.

No puede pedir ayuda al adulto para remgbosibles conflictos con los compafierg
Tiene difcultades para responder lasquetas que el adulto le hace en critg
de ayuda.

Habla con el adulto en un tono dezvextremadamente bajo, no pudiendo may
ner una relacion a was de la mirada.

emplo,
y tenso

S

(0]
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propia
D con la
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ab}
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TRANSFORMACIONES EN LOS NIVELES DE

CONCEPTUALIZA CION DEL SISTEMA DE ESCRITURA (N° 3) |

Experimenta unavelucion en la conceptualizacion del sistema de escritura. Cl
se inicia el taller fonetizaba de acuerdo con los principios de la hipotesis S

ando
labica

(véanse los ames 3.4 y 3.6): ajusta las marcas al sonido percibido en las palabfas que

escribe (las letrasebd' le resultan @lidas para ponef! lobd' o0 "ao' para barro",
respectramente). Estavelucion le permite pasar a urvei alfabético medio conseli
dando la formacion del grupo consonantica @Wavés de la prgeccion de la hi
tesis de cantidad aveil de la silaba puedganzar hacia el descubrimiento de otra:
tructuras silabicas éase el an® 3.16 donde, en una produccién que escribe ak

es
icta

do, muestra su descubrimiento respecto a la estructura del grupo silabice/CCV
dentemente, lo logra en algunos casos, com@emtd’, pero no lo domina plena

mente, como se obsaren la escritura de la palabente’ poniendo énté).

Llega a enfrentarse a la problematica de @rsmtacion corencional de las pal
bras: desde una etapa de higpsentacion, realiza pequefiasaces separando G
junciones, preposiciones, articulos y sustasti\éase el an® 3.14: separa el ar
culo del sustanidb "mano$ y la conjuncién ¥ en 'las manos arriba y como los
rilas vamos a bailay).

(=)

>

En sus primeras producciones intercala el uso de la letra de imprenta mayascula, i

berando gran parte de su dagiarcognitva y sintiéndose mas@&o. Esto hace qlie

avance en el descubrimiento de la combinatoriabéifica (¢ase el an® 3.4: intef

cala dos letras minusculas entre el resto de la produccion escrita en mayuscula

"MAsefOAQ" "Manolo se cay6 al baof. Este mismo hecho se obsamen el ane

3.5 "pataociaMAIO demostrando asi su inestabilidad en este conocimiento, cyestion

gue mejorara conforme continde indado las caracteristicas del sistema de es(
ra). En posteriores producciones sélo utiliza letra earabandonando el uso de
mayuscula (gr aneos 3.7, 3.12 y 3.14)

COHERENCIA Y COHESION DE TRAMAS TEXTUALES

Debido a su resistencia a escrilgin directa relacion con su igseidad cognitia y

ritu
la

emocional, sus producciones son muy pobres y dan pocas posibilidades paraljanalizar

su coherencia y cohesion. Por otra parte, las tramasxefsa&s no se correspondgen

con una aganizacion personal de las ideas, sino que seafede temas pveamen
te memorizados o copiados, como puede ser recordar una car&de @ an®
3.14).
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CASO N° 4
EL RELATO DEL MAESTRO PRESENTA UN NINO QUE...
tiene lwena conducta durante el desarrollo de las clases;
tiene una atencidon muy dispersa,

se le "olvidan" rapidamente los pequefios logros gaides en relacion con

la decodifcacion alfibética;

juega y habla con sus compafieros cuando se genera un ambiente de trabajo

en el aula.

ELEMENT OS OBSER/ADOS EN EL DESARROLLO DEL TALLER
ESTUDIO DE CASO N° 4

ESTRATEGIAS SOCIO-COGNITIV AS EN LECTURA Y ESCRITURA

Manifiesta una actitud de inhibicion cadezvque se enfrenta a la escritt
presentando cierto bloqueo cuando analiza la combinataalzétitfa.

Suele gitar el momento de sentarse a escribmigandose a j@ay con sus§

compaferas, o difando y pintando detenidamente.

Nunca solicita la ayuda del adulto para concretar el acto de escritaday
vez que el adulto se la ofrece, mantiene una actitud miedosaadsserde

negacion a recibirla.
Intenta resoler sus ditultades para generar ideas propias y desarrollarl
un texto dentro de cualquier formato discursi traés de la copia de mod

ura,

D

D

as en

los corvencionales (td¢os escritos de la pizarra, en los formatos diseoss

de sus comparieros...).

ORALID AD

No suele participar de forma aetien la propuesta grupakigtiendo una au
sencia frecuente de oralidad en el tratoviddial con el adulto.
En general no demanda ayuda a pesar de necesitarla. En trabajdsates

recurre a un lenguaje nenbal: no mira a los ojos de su interlocutor (pFir

palmente si es adulto), baja demasiado el tonmde v

Ci
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TRANSFORMACIONES EN LOS NIVELES DE

CONCEPTUALIZA CION DEL SISTEMA DE ESCRITURA (N° 4) |

Ha descubierto algunos aspectos de la combinatosiaéaita del sistema de escr|
ra: se inicia utilizando la etapaaltfética—media. Unaex consolidado el esquema

u
TV

en la silaba, pseecta la hipotesis de cantidad y se enfrenta al descubrimiento de otras

realizaciones silabicas, como son CCV y CVE€ase que en los siguientesxoe al
estar enfrentandose a dicho descubrimient@esutas siguientes cuestiones: e
4.11 para escribir la palabrarincesd ubica las letras de tal modo quegaitpirce-
sd'; en el 4.12 escribedp’ en lugar de por”; en el 4.18 escribeatineod "ruidsd'
para epresar haciendo ruido$.

n el

A pesar de mostrar ciertosvales de hipoggmentacion (gase que en el axe4.19
escribe Imenappuestd para indicar ¥ me han pypuestdt) y el uso de guiones o-
cuadros para separar las palabras en casos puntuales (como erdsgldhet. 15

4.19), suele realizar unagseentacion corencional.

La mayor parte de sus producciones estan escritas con letvacpresentado un-
to grado de tension en su trazo y necesitando borrar muetes sus escritos, co
puede obsearse en los ames 4.8, 4.12, 4.15y 4.17.

COHERENCIA Y COHESION DE TRAMAS TEXTUALES

Tiene difcultades para generar ideas garizar tetos de una forma auténoma -
cesitando la ayuda del adulto para poder concretarlo. Es capaz, en general,
tarse a las propuestas que se abordan en clase, pero muistitadbt para des

rrollar las ideas completamente hastgdtea su conclusién éase el an® 4.8 parg

obsenar como no puede acabar delecar el jugo).

En cuanto a la cohesion muestraadiftades para emplear recursos gramaticale
unan las distintas partes dext recurriendo a la repeticion de la conjuncién
(véase un ejemplo en el x0e4.8).
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LECTURAY ESCRITURA EN CONTEXDS DE DIVERSIDAD

CASO N°5 .
EL RELATO DEL MAESTRO PRESENTA UN NINO QUE...

se incorpora recientemente al aula y presenta problemas de adaptacién (es in

migrante ecuatoriano);

pertenece a un corxt® familiar muy pobre en cuanto a estimulos culturales;

no sabe leer ni escribir;

no es capaz de permanecer atento y en silencio cuandovidaacen el au
la asi lo requiere (por lo tanto, es "necesario" situarlo en an $egarado del

grupo de compafieros).

ELEMENT OS OBSER/ADOS EN EL DESARROLLO DEL TALLER
ESTUDIO DE CASO N°5

ESTRATEGIAS SOCIO-COGNITIV AS EN LECTURA Y ESCRITURA |

Se muestra inhibido cuando se relaciona con los adultos que coordinan el tall
cide no producir tdos porque, ggin afrma, considera que no sabe escr
Lentamente comienza a solicitar la ayuda del adulto pgamiaar sus ideas y gef
rar un teto escrito.

Una ez que pudo posicionarse como escritcomenzé a producir pequefiosttes

mostrando mucha emocioén por poder "contar cosas" como lo hacen los demg

Necesita que el adulto le ayude a fonetizar las palabras que pretende escrib
tra cierto bloqueo para ideritiér las marcas notacionales que se correspond

algunos sonidos. Poco a po@ganando corifinza y sguridad en el descubrimie
to de la relacion entre los sonidos y las igiaf

Debido a sus ditultades para identidfar la combinatoria adtbética y al ekado ni
vel de dependencia cognidi y emocional que presenta, tiende a retrasar el ma
to de iniciar la escritura de losxtes y para ello, recurre a la estrgite de l@antar
se de su asiento para hacer cuestiones mmaysdis (hablar con algin compafiere
car punta a un lapiz,...).

Tiene difcultades para interpretar que puede canalizar sus intenciones coniasii
a través de los teos escritos.

Puede resobr mejor el descubrimiento del principioad€tico cuando utiliza let
de tipo imprenta mayuscula.

ORALID AD

No participa en el didlogo que seganiza en el inicio de cada sesion del takef

bien mantiene una escucha muy\actiacia las inteenciones de sus comparie

ler: de
Dir

a)

2

S.
. mues
con

men

Sa

icati

A

DS.

Se comunica con el grupo-clase aréimdel adulto esperando siempre su aproba

cion y, paralelamente véando el didlogo con sus comparieros.
Cuando decide hablar en clase permanece con el bvantddo hasta que el ad
to le da permiso para hacerlo.
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TRANSFORMACIONES EN LOS NIVELES DE

CONCEPTUALIZA CION DEL SISTEMA DE ESCRITURA (N° 5)

— Muestra una adecuada&oducién en la conceptualizacidén del sistema de esti

tura.

Comienza estableciendo una correspondencia sonora entre la oralidad y la gscritura

utilizando la hipétesis silabicadase que en el ax@5.1 escribe EIOESNOOOU
SAIQ' para sefialarEl bicho que se encoriticon unos amig8ses decirfonetiza lag
silabas yen consecuencia, pone una marca por cada una deAl&sia hacia un

nivel alfabético—inicial descubriendo el esquema CV en algunas silabas a cgusa de

aplicar la hipotesis de cantidadé@se que en el ax® 5.9 escribe PUNTZO' y
"PLEAS para indicarrespectiamente, pufietazosy "peleas";erel aneo 5.15 es
cribe 1SBALACSAILOSMAMALRCAD" para epresar Y se va a la casa y su mama
les ha egafiadd).
Se enfrenta a la problematica de la higasentacion de palabrasé@se que en lgs

aneos 5.7 y 5.15 aparece bien la escritura de ideas sin separar las palabras gntre si y
diferenciando tan sélo su nombre del conjunto de la frase, bien separando las|palabras

mediante guiones, espacios...). Utiliza guiones y recuadros mpmnargar palabras
aisladas de un modo practicamentevenicional (¢éanse los axes 5.9, 5.11 y 5.17
sin embago, cuando se trata de una tramagsenta las palabras de forma mas|pri

mitiva (s6lo puede genentar su nombre del resto de la produccion o diferentes ide

as entre si, como se obseen los anes 5.12, 5.13, 5.14, 5.15, 5.16 y 5.18).
Escribe utilizando letra de imprenta maydscukaepto en algunas ocasionegdw
se angos 5.11, 5.12 y 5.19) donde la tipogeaémpleada es la curai En éstas sg

percibe un trazo mas irgéro y rigido que en aquéllas, cuestion que coincide gpn el
nivel alcanzado en la combinatoriaadlética (cuando el proceso de automatizacion

de la escritura no esta aun alcanzado, lagéaengnitva dervada a la coordinacign

motriz disminuye la atencién prestada a los aspectos linguisticos, como por gjemplo,

la combinatoria akbética).

COHERENCIA Y COHESION DE TRAMAS TEXTUALES

Debido a sus meles de dependencia cogvetitiene muchas diultades para geneg

rar y oganizar una trama coherente de forma auténoma, necesitando ayuda-del adul
to para poder concretarlo. De modo que, su desarrollo real le permite dar coherencia
y cohesion a susxos de una forma primita: sefialando ideas sueltas ajustadas a

las intenciones de su propuesta de escritura.
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LECTURAY ESCRITURA EN CONTEXDS DE DIVERSIDAD

CASO N° 6 .
EL RELATO DEL MAESTRO PRESENTA UN NINO QUE...

tiene muchas difultades para escribir y ajustar de forma correcta la ofienta

cion de las letras;

necesita hablar constantemente con los compafieros, aunque se trate de mo
mentos en los que hay que estar atentos dicaciones del maestro (co

MO consecuencia, presenta problemas para comprender los requerimi
la tarea);

pide mucha ayuda en agtlades que implican cierta autonomia;
molesta a los comparnieros.

ELEMENT OS OBSER/ADOS EN EL DESARROLLO DEL TALLER
ESTUDIO DE CASO N° 6

ESTRATEGIAS SOCIO-COGNITIV AS EN LECTURA Y ESCRITURA

entos de

Prefere copiar las producciones escritas realizadas por sus compafergs antes

gque generar y ganizar sus propias ideas. Comienzaeeémentar unawlu-

cibn muy signiicativa al respecto (mayor autonomia cogriti en una de las

dltimas producciones géstradas xpresa sus propias ideas sin necesidad de

ayuda por parte del adulto.
Tiende a tapar sus escritos, prendo ditujar mejor que escribiManifiesta que

no sabe qué escribiEn las Ultimas sesiones del taller comienza a desbloguear

se al respecto, yor lo tanto, logra escribir con mayor soltura y autogestion.

En los trabajos realizados en pequefios grupos, o en parejas, toma laar

iciati

para oganizar el tgto y su discurso, y para ello aporta gran cantidad de igleas.

Cuando participa de un acto de escrituvajuciona en el ajuste de sus intg

n

ciones con relacién a los potenciales destinatarios de los formatos dasursi

gue escribe.

ORALID AD

Evoluciona signiicativamente con relacion a su participacion en la pues
comun, pasando de un estado devidesil en los momentos iniciales del-
logo grupal a otro donde se comunica con muchasoia.

aen

Tiene difcultades para respetar la intencion de sus compafieros, aungue

asume sin problemas el limite establecido por el adulto en este sentidg.

En el dialogo suele dirigirse al adulto paxpresar sus ideas.

Demanda ayuda del adulto para resplgus conflictos personales con [|os

compaferos.
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TRANSFORMACIONES EN LOS NIVELES DE

CONCEPTUALIZA CION DEL SISTEMA DE ESCRITURA (N° 6)

Evoluciona de manera sigigativa en el descubrimiento del principioadi&
tico: desde un mel alfabético-medio pasa a otro adtico (¢ase el an®
6.4: se esta enfrentando al descubrimiento de estructuras silabicas
CVC manejando la hipotesis de cantidad en las silabas, por ejemplo,
"ageles en lugar de ‘angeles o "vator' en ez de bastéri). La evolucion e-

del tipo
escribe

perimentada le permitevanzar con mayor precision en el conocimientq|del

funcionamiento del principio abético, como puede comprobarse en el

X0 6.12: incorpora todas las letras en la estructura silabica del tipo @& |("

dio", "enconto”).

ane

Logra una sgmentacién de palabras emmcional, enfrentandose Unicamepte

a la resolucion del problema de separar adecuadamente, por ejemplo;
nombres de loserbos (€anse en el are 6.10 las uniones en dos ocasio
"secalld' y "sepust).

En todos sus escritos emplea tiporaiursva obserandose una grarvelu-

0S pro
nes:

cion en cuanto al control motriz§aise que, mientras en los primeros trabgjos

de los aneos logra una letra de gran tamafio con un trazo tenso y rigid
ciendo mucha fuerza sobre el folio, en los Ultimos es capaz de lograr u

muy reducida sin necesidad de apretar el trazo, cuestion que indica ung

disociacién de mamientos en la mano y un ajustado control motriz).

0 ejer
na letra
mayor

COHERENCIA Y COHESION DE TRAMAS TEXTUALES

Presenta difultades para dar coherencia a sus escritos ya que no es ¢

iniciar una idea y desarrollarla hasta su consolidaciéon (como por ejem

el anxo 6.8, donde noxplica el desenlacaral del cuento; o en el ax®6.9,

en el que, como en el ejemplo anteriay concluye con una resolucién p

la situacién planteada en la historia).
Tiene limitaciones en el empleo de recursos que permiten dar cohesi

Apaz de
plo en

ara

N a un

texto, pues tiende a la repeticion de una misma estructura a la hora de-ynir ide

as (por ejemplo en el ax® 6.8 reitera el uso de la conjuncién "y" como
dio para enlazar las oraciones; este mismo case en &l anw 6.7).

me
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Transcripcién no normalizada:

“el lobo

era una vez siete cabiritillos y un lobo

y un dia los cabritillosestaba solosy

la mama sefue acopruna gallina

y bino el lobo y los cabrtitillos yesconde y
vino la mama con la gallina”
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CASO N° 7 .
EL RELATO DEL MAESTRO PRESENTA UN NINO QUE...

es cesvamente lento en la realizacion de lasvéadides propuestas para ad

quirir los aprendizajes basicos;
necesita una gran ayuda por parte del adulto;
necesita que lexgan mucho para que inicie el trabajo que se le pide;

recurre al adulto para solucionar sus conflictos personales con otros-compa

fieros;
necesita mucha ayuda para escribir

ELEMENT OS OBSER/ADOS EN EL DESARROLLO DEL TALLER
ESTUDIO DE CASO N° 7

ESTRATEGIAS SOCIO-COGNITIV AS EN LECTURA Y ESCRITURA

En un principio presentaba una actitugat&a ante cualquiera de las propuesta
escritura realizadas, pneéndo dilujar.

Muestra un bloqueo emocional en el momento de analizar el princgbétald que pre
senta ypor tanto, se siente mas capazjdibdo. Presenta resistencias a resaetos d
escritura (dependencia cogvall expresando que no tiene nada que coBialuciona su
capacidad paraganizar las ideas que quiere cont@cia una forma mas autébnoma.
En ocasiones no se siente satisfecho con el trazo de la letra que realiza, nec
borrar las grdés hasta considerar que tienen un caracter aceptable. Esteadltte
perfeccionamiento que él mismo se impone, le carsa gonsecuencia, opta por
bujar en ez de escribir

Necesita de la aprobacion del adulto para iniciar cualquier tipo #gladt{clara de
mostracion de una dependencia emocional), utiliza como autoayuda legestiel
verbalizar las palabras qua escribiendo para descubrir la combinatoriatedfica.
Tiene difcultades para relacionar intenciones comunieatidestinatario e ideas
sus producciones escritas.

esitando
ni
i

en

ORALID AD

Sus interenciones en los momentos de puesta en comun del grupo son, en
pocas.

Cuando participa en el didlogo inicial de una secuencia didactica, se dirige
ma eclusiva al adulto. Permanece con el braz@aifgado hasta que el adulto le
permiso" para hablaa pesar de que este momento se dilate mucho en el tie
Puede asumir el limite que establece el adulto u otro compafiero cuando le
que esta wadiendo su territorio.

Prefere comunicarse en solitario con el adulto, principalmente para requ
ayuda tanto a la hora de enfrentarse a la escritura como a la derresshcon
flictos personales con otros comparieros.

general,

e for
da

mpo.
marcan

Brir su
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TRANSFORMACIONES EN LOS NIVELES DE

CONCEPTUALIZA CION DEL SISTEMA DE ESCRITURA (N° 7)

La primera produccion recogida en este estudio muestra que utiliza el sis
escritura siguiendo, de forma incipiente, la hipotesis sildbica: establece u
correspondencia entre el fonema y laigréén el ane 7.1 puede comprobarse
te hecho cuando escribad" para indicar arbol" 0 "o0" sefalando rhond).
Llama la atencion que en los siguientes escritos, recogidos en las semanas
vas, se produce un graveace en la conceptualizacion del sistema de escritu
sa a un niel alfabético-inicial consolidando el esquema CV en las estructuras
bicas (¥ase que en el are 7.5 escribe "lehe" indicandtethe’, "tata' para -
presar tarta" o "cesd para '‘uesd; en el ango 7.2 escriberiino' para 'hific" o
"pimei0” para ‘primer”).

A lo largo del curso pone en jge las hip6tesis de cantidadiriedad y posicid
con relacion a las silabas y lograazar en el nel de conceptualizacion del
tema escrito ligando a una plena etapaadiética (¢ase que en la muestra del
X0 7.23 habilita todos los espacios funcionales de la silaba).

Evoluciona de manera muy agil en relacion con gemtacion de palabras.||Si

ma de

clara

£S

sucesi

A: pa

sila

ne

bien en un inicio muestra difiltades para poder separar las palabras, situandose

en una etapa de hipgsaentacion (gase el an® 7.8 donde unddvoquerid, en
el anexo 7.10 escribe una idea sin establecer ningun tipo de separacion entre
labras, Un amigo que vino hizo g con 20, o en el anko 7.14, escribe unidp

"a la arafa se juga asf ), en las Ultimas muestras esdente que es capaz (e

las pa

realizar una ggmentacion de palabras eemcional (como puede comprobarse en

el aneo 7.23).
Utiliza siempre la letra curg aunque en algunos escritos ha intercalado letra

S en

imprenta mayuscula, hecho que puede deberse a que la letra mayUscula l&|oblig
un nivel de esfuerzo motriz menor y puede, de ese modo, dedicar mayor cantidad

de eneggia a oganizar sus ideas (se puede obaean el ane 7.10 como interca
la una "M" mayuscula,ysin embago, en el an@ 7.9 cdmo escribeMucha’ con
la "m" inicial en mayuscula).

COHERENCIA Y COHESION DE TRAMAS TEXTUALES

En general, es capaz de genergioe manteniendo ideas coherentes de aCLlnerdo

con el temay las intenciones de cada caateaunque, debido a susidifitades

emocionales para decidir los actos de escritura, son pocas las ocasiones en las

gue puede terminar de escribir eltteque cognitiamente ha construido&an
se las muestras de los gos 7.8 6 7.10).

En cuanto a la cohesion dekte tiene difcultades para usar distintos recurgos

gramaticales para unir sus ideas, tendiendo a la repeticién de la conjung|on "y

para lograr eserf (véase el an® 7.23).
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ANEXO N° 7
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CASO N° 8 .
EL RELATO DEL MAESTRO PRESENTA UN NINO A QUIEN...

» le cuesta tomar iniciata para interactuar con sus comparieros y restig
conflictos que se le plantean; no presenta demasiadadtddes en cuanto a

la escritura y la lectura.

ELEMENT OS OBSER/ADOS EN EL DESARROLLO DEL TALLER
ESTUDIO DE CASO N° 8

ESTRATEGIAS SOCIO-COGNITIV AS EN LECTURA Y ESCRITURA

Se niga a participar en cualquier acto de escritura: se siente incapaz
cerlo porque considera que "no sabe nada".
Cada ez que se enfrenta a la escritura, tiende a copiar algin modeés
cional que se encuentre en el catie
Necesita la presencia del adulto para comenzar cualquier acto de e$
busca su mirada en sefial de aprobacion, principalmente cuanda erdkg
caracteristicas de la combinatoriaahltica que su desarrollo le permite id
tificar.

Necesita que el adulto u otro compariero le indique qué es lo que pu
bir, de lo contrario, se nja a producir un t¢o escrito.

Una ez iniciado un teto, tiene difcultades para reconocer el contenido
esta escribiendo, asi como, para saber cual es su intencion dependi¢
destinatario del mismo (a pesar de haber participado en un procgesioodd
intencién comunicatg).

ORALID AD |

Presenta muchas difiltades parax@resarse de forma oral, tanto en un-j
texto de relacién con el adulto como con sus compafieros. No suele p
en las puestas en comun con el grupo clase.

Cuando se enfrenta a resahel conflicto que le supone escrjlgn el senti
do de no saber qué idegpeesar nunca solicita ayuda, sino que, espera
el adulto se acerque y le propamgensar en algo. Unaz que esto ocurre,
adulto tiene muchas ditultades para interactuar con él por la persistentg
sencia de oralidad y bloqueo emocional que presenta.

No sabe pedir ayuda cuando se le presentan problemas personales, A
cer un dialogo cuando un interlocutor intenta acercarse.

Se sientexxluido de las propuestas grupales: no se permite participar g
el adulto u otros compafieros se lo pro@ong

on

rticipar

gue
|
> au

estable

Inque
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TRANSFORMACIONES EN LOS NIVELES DE

CONCEPTUALIZA CION DEL SISTEMA DE ESCRITURA (N° 8)

— Cuando se inicia el gaimiento, este alumno ha descubierto el principiabaifi
cO que oganiza el sistema de escritura en lengua castellana, si batalatn pro
fundizar en dicho conocimiento: se encuentra en una etaheidh-media do
nado ya el esquema CV de las silabas yquia la hip6tesis de cantidad pud
do asi acercarse a lavéisificacion de las construcciones silabicaage en el ang
X0 8.6 el esquema CCVC en la palahreglés' donde omite lad" escribiend
"inles'; el esquema CVC parece que lo tiene mas asumido, como puedeshserv
se en este mismo atecuando escribe de una formaemcional ton' en la pa
labra ‘escondit®).

— Comienza a enfrentarse a la problematica degmsstacion corencional de las
palabras, obse@ndose diferencias en sus producciones dependiendo del tipQ de le
tra que utilice. Por ejemplo, en la muestra dekar&4, no teniendo que dedigar
todo el esfuerzo cognitb al nivel motriz ya que se trata de un tipo de letra quI;re

=
>

quiere menos precision y ajuste a la forma, puede emplear su esfuerzo en|janalizar
cémo se sgmentan las palabras ydee a un niel cercano al carencional. Por s
parte, en los axes 8.11 y 8.14, donde emplea mayor esfuerzo en los regueri
mientos que xge el tipo de letra mindscula cwaj se pueden obsarvhipose-
mentaciones.

— En la mayor parte de sustes elige la letra imprenta mayUscula. Puede observ
se que suele borrar reiteradamente el contenido xtel decausa de la insaasf
cion que le preoca la forma que le ha dado a la letra, cuestién que no suceggde con
otros aspectos lingliisticos o pragmaticos. Esto se acentla cuando utilizadgtra cur
siva: gran inestabilidad en el trazo yidifitades para ganizar por escrito sus ide
as, necesitando la ayuda del adulto para poder iniciar la escrituratdeldealgun
modo (\¥ase el an® 8.5).

COHERENCIA Y COHESION DE TRAMAS TEXTUALES

— Su alto nvel de insguridad cognitia y emocional ante el hecho de la escrifura
le inhibe en la Bsqueda de alternadis para dar cohesiéon y coherencia a bosjite
tos: su capacidad para generargaoizar ideas queda muy desestructurada|(v
ase que en el axe 8.14 repite elerbo 'hacet’ sin poder construir una frase ¢pn
sentido en torno a esa accion).
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ANEXO N° 8
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CASO N° 9
EL RELATO DEL MAESTRO PRESENTA UN NINO QUE...
e pertenece a un ambiensmiiliar dificil con un amplio repertorio de diilta-
des de funcionamiento;
e tiene muchos problemas de comportamiento que Varle mantener cons
tantes discusiones con sus comparieros (se desplaza constantemente por toda
la clase);
e desafa al adulto no aceptando los limites que el mismo le plantea;
e interrumpe la dinamica del aula llamando la atencion de todos, nifios-y adul
tos, haciendo ruidos, cantando, bailando, etc.

ELEMENT OS OBSER/ADOS EN EL DESARROLLO DEL TALLER
ESTUDIO DE CASO N° 9

ESTRATEGIAS SOCIO-COGNITIV AS EN LECTURA Y ESCRITURA

Resuele con resistencias de todo tipo, incluida la actitud tedef la ivitacion a
participar en propuestas de escritura.
Expresa de distintas formas, y en todo momento, su autopercepcion de persona in
capaz de escribir y leerx@uye la posibilidad de intentarlo).
Prefere dihujar cada @z que se enfrenta a escribir
Necesita la presencia del adulto para poder escribir algo (en el caso de que| acepte,
se trata de una minimapresion).

Espera una amenaza de castigo para poder iniciar cualquier trabajo.
Copia el tato del comparfiero que ealerado por el grupo en su condicién de |ec
tor y escritor
Tiene difcultades para recoger la informacion que sexpeesado en comun, es-de
cir, no asocia el lenguaje oral con el escrito.
Durante la realizacion de los primerogtts necesita que el adulto lo supervise y
lea su produccién manifestando de este modalel que tienen sus escritos. Bste
comportamientowluciona hacia el aislamiento en los momentos de escritisrg e
tando la presencia del adulto.
Manifiesta siempre un alto grado de perfeccion en relacion con lo que escribe, ne
cesitando borrar muchasaes susxpresiones hasta que considera que lo ha hecho
bien. Después de estos episodios tieneuttibdes para retomar y continuar el gyién
textual que habia pensado desarrollar

ORALID AD

En las puestas en comun realiza aportaciones con maticaamtesgbara el adul
que, una &z que son admitidas por parte de éste, generan siguientesrioienes
cada ez con mayor nel de coherencia con relacion al desarrollo del dialoge man
tenido.
Tiene difcultades para elaborar urxte escrito recogiendo lo que hegpeesado e
la puesta en comun.

\=)
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TRANSFORMACIONES EN LOS NIVELES DE

CONCEPTUALIZA CION DEL SISTEMA DE ESCRITURA (N° 9)

— Presenta unavelucién muy signitativa a lo lago de los dos cursos en los qug se
ha llevado a cabo el ggimiento. En un inicio interpreta el sistema de escritufp de
acuerdo con una hipoétesis silabicagse que en el ax@ 9.2 escribeéeoid para
expresar &n el bolsillg), si bien no siempre mantiene la correspondencia |entre
oralidad y escritura. Ebluciona hacia una escritura siguiendo la l6gica dell it
fabético—medio: unaez consolidada la estructura CV en todas sus silabas|y ma
nejando las hipétesis de cantidad y posiciardescubriendo nuas construccid
nes sildbicas, como pueden ser CVC, CCV y CC\age que en el axe9.10
aparece el esquema CQdor ejemplo trapito’, pero no la estructura CVC, como
ocurre entitani" por "titanic" o en 'torete' por “torrenté'. En el ango 9.14 se
frenta al esquema CCVC en la palakiraglés' que escriberiiquel’).

— Las primeras producciones escritas se caracterizan por unaghiigogacion (c
mo puede comprobarse claramente en et@B8e9).A medida que wluciona s
percibe que, ocasionalmente, resaadgte aspecto con la hipensentacion yen
paralelo, se acerca a la gencionalidad (€ase que en el ax@9.20 respeta una
segmentacion corencional y sin embago, en el ane 9.21 recurre a la hipag€
mentacion en la genda idea que ganiza).

— Recurre a la letra curks, evitando la utilizacion del tipo imprentavidentemente
por su personalidad, quiere utilizar los gestos aceptados por los adddds yu
la grafa mas alorada en la cultura pedagogica es la earsgjuiere respetarlo ayn
gue se le indique que puede optar por formas mas sencillas).

D

COHERENCIA Y COHESION DE TRAMAS TEXTUALES

— Los primeros trabajos se caracterizan por presentarvehbdjo en la concep
tualizacion del sistema de escritura, de modo que en estatoosgehace muy
dificil la posibilidad de analizar cuestiones de coherencia y cohesion. En||las si
guientes producciones, conforme&aza su conocimiento sobre como funciona
la combinatoria a#fbética, se refugia en un formato disaugdineal que le prg
voca la satisfccion de no equicarse (principalmente los listados) que nq|re
quiere poner en jg® demasiados recursos gramaticales para darle cohergncia y
cohesion.
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CASO N° 10
EL RELATO DEL MAESTRO PRESENTA UN NINO QUE...
* muestra cierto retraimiento e inhibicion;
* ha llegado en los ultimos meses desde Ruseupque comprende la lengua
castellana, tiene ciertasidifltades en la fluidez oral y escrita;
* no muestra problemas de comportamiento, ni molesta a sus compafieros.

ELEMENT OS OBSER/ADOS EN EL DESARROLLO DEL TALLER
ESTUDIO DE CASO N° 10

ESTRATEGIAS SOCIO-COGNITIV AS EN LECTURA Y ESCRITURA

— Es capaz de posicionarse de manera muy adecuada ante un acto de escritura a
pesar de las ddultades que tiene con respecto a la lengua (su lengua mater
na es el ruso). Muestra mucho interés y gran disposicion, por participaren las
distintas propuestas. No se bloguea, ni cogniti emocionalmente, en Ips
procesos de indagion de las gas del sistema de escritura.

— Es capaz de diferenciar de forma adecuada el destinatario de su escfjto y su
intencion para con el mismo, permitiéndose el tiempo paen@ar preia-
mente las ideas qua&\a desarrollar

— Muestra lnenos nieles de autonomia cogndiy emocional: sabe distingulir
las situaciones en las que necesita pedir ayuda al adulto de las que pyede so
lucionar solo ydel mismo modo, aportar opciones paraeiar las discy
siones en las que participa.

ORALID AD

— No se permite, en muchas ocasiones, iet@nen las puestas en comuan puies
to que se inhibe por su poca fluidez en el uso del lenguaje oral. Sirgembar
el nimero y calidad de sus intenciones wanza conforme mejora su cemo
cimiento sobre la lengua castellana, pudiendo asi participar de forma|cohe
rente y ajustada al tema tratado en cada taller

— En general, es capaz de respetar la isterdn de los compafieros no-fa
blando mientras otro lo hace eozvalta.

— Tiene ciertas di€ultades para concretar trabajos por parejas o en pequefios
grupos. en estas situaciones intenta acabar cuanto antes, no participa ni se
compromete mucho con el grupo y pide autorizacion para elaborataialés
forma indvidual.
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TRANSFORMACIONES EN LOS NIVELES DE

CONCEPTUALIZA CION DEL SISTEMA DE ESCRITURA (N° 10)

Se encuentra en urval alfabético-medio en la conceptualizacién del sistenia de

escritura: unaez establecida la estructura silabica CV y manejando las

pote

sis de cantidad, posicion aredad con respecto a la silaba se esta enfrentando

al descubrimiento de esquemas silabicos tales como CCV (como podem
probar en el an® 10.14 donde en el dictado anoés ‘fueribirté en lugar d

S com

"escribirté' demostrando que no tiene dominado este Gltimo esquema silapico, o

en el ango 10.5 donde escribg@ddel' en ez de padre").
Se esta enfrentando al descubrimiento de Blagertogrdtas comencionales
en relacion con el uso de b¥y c-s, g-j, qu, y-Il (8¢ase en el are 10.5 donde
escribe ljo", "ermand, "rei" empleando, ademas, & tomo conjuncién enez
de 'Y, o en el aneo 10.8 donde sefalalle' en lugar de ‘que', "ayi" en ez dg
"alli" o "bete' en ez de Vete).
En cuanto a la ggnentacién, se enfrenta a separar palabras con uye &

mantica minima, como son conjunciones, articuloseris... de las otras pga
labras a las que acompafiaédmse los axes 10.1 donde escribe de forma-gon

tinuada amimgustd, el 10.5 donde uneskllamabd o "supadet y en 10.6
donde juntaibtro").
En todos sus #0s emplea letra cuk&l, sin embayo se ha visto unavelucion

al respecto: desde los primerostts (\anse los ames 10.3 y 10.5), donde
mostraba una letra de tamafio grande y con ciertasltiifles para su realiza

cion con un trazo apretado y rigido, hasta los ultimos trabajos en los que

se per

cibe un trazo con mayor stidad y comodidad ajustdndose al papel que lesirv

de soporte (@anse los ames 10.12 y 10.14).

COHERENCIA Y COHESION DE TRAMAS TEXTUALES

En general, es capaz de ajustarse al contenido de sus intenciones dentro

puesta de cada taller; puede desarrollar ideas dentro del campo seman
vado durante el momento del didloggamizador de la secuencia didactica.
mismo modo, logra t¢os con lben nvel de coherencia y cohesi
Evidentemente, cabe destacar la diferencia entrextisteeescritos para el
rar la informacion aportada por otros que han sido leidos y comentados
mente, de las producciones escritas de forma directa. El primer casnte
mente, ofrece mejores posibilidades para lograr una mayor coherencia-
sion interna, como consecuencia permiténdtetextos mas amplios y elabora
(véanse los ames 10.7, 10.8 y 10.10). En elgsmdo, los tktos muestran ide
relacionadas de una forma mas pobre no logrando, por lo tanto, el mi
de coherencia en las ideas planteadas que en la situacion anterior
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Una \ez finalizado el periodo de integmcion en el conio del taller el equipo
investigador inicia el proceso de sintesis de la informacigistrada a lo lao de
todo el programa. Esta descripcidén densa se centrd, tal como se adelanté en el capi
tulo 1, en dos ejes que el grupo considerdvagites en el escenario de la preble
matica detectada:

Transformaciones en las capacidades linglisticas y comunicativas gue pu
dieron haber pesentado tanto los nifios pertenecientes al grupo gei-se
miento como al grupo corutr

Posibilidades de que la metodgia y los criterios devaluacion asumidos

por el equipo de westigacion ofecen paa el desarollo de dihas capaci
dades.

El tratamiento sistémico de los datogistrados permite realizar las siguientes
afirmaciones y propuestas de intemeion respecto a todos los nifios idésddos
con problemas en su proceso dafadftizacion que formaron parte de la muestra de
seguimiento de esta westigacion:

1) El taller se desarrollé en aulas comunes, por lo tanto pudieron participar to

dos los alumnos que asistian a cada una de ellas, independientemente de que
perteneciesen a la poblacion del grupo dgliseiento o al de control.

2) La propuesta de trabajo realizada en cada sesion del tall@ridodepen

diendo del tipo de difultad en los procesos de lectura y escritura que pre
sentaban los alumnos, puesto que,valuar los errores cognibis que los
mismos presentaban como parte de su proceso de aprendizaje y esperar sus
transformaciones de acuerdo con las pautas deviestigaciones psicogené

ticas desarrolladas por Ferreirdgberosk (véase capitulo 2), seauaron

las diferencias en los procesos de aprendizaje de los alumnos y no en el tipo
de propuesta de ensefianza.

Respecto a estas dosiahaciones, planteamos la siguiente mpuesta de
intervencion:

No se hace necesaria la elahoidn de una secuencia didactica espeaif
para aquellos alumnos que no hayan alcanzado el conocimiento del-princi
pio alfabético, o que tengan idifiltades en la adquisicion del la lecauy de

la escritua. La popuesta ealizada debe ir dirigida a la totalidad del grupo
clase por lo que es necesario que sea lackertemente abierta paraten

der a los distintos niveles de apdizaje
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3) La atencion a la dersidad del alumnado estugentrada, fundamentalmen
te, en los procesos de mejora de las producciones e interpretaciong¢sge te
escritos, atendiendo a las ZDR y ZDP de cada uno de ellos: se analizaron las
dificultades a las que se enfrentaban los nifios tanto durante los momentos de
realizacién de los xos como alihalizar, con el objetio de mejorar algunos
de los aspectos linglisticos y comunigagiabordados (lscando el desaro
llo de estratgias metalinguisticas y metacogveis).

4) El respeto del proceso de aprendizaje por partevelagor &cilito el avan
ce de los nifios en el conocimiento lingUisticovemtional como consecuen
cia del efecto positb que les preoca sentirse lectores y escritores aceptados,
aun sin total dominio del codigo. Por contrapartida, no actuar en la ZDR y
ZDP de cada alumno, respecto al sistema de escritura, agudizagswidase
y, por ende, compromete su plede lectorescritor

Respecto a estas dos Ultimasiahaciones, planteamos la siguiente r
puesta de intewencion:

Leer y comentar los baadores ealizados, y oficer opciones de mepmrpa
ra que el alumno pueda hacerla®pias, espetando el nivel dedwm alcan
zado (en las etapas de escréduen la tipgrafia, en la cohamcia y cohesion
del texto, en el ajuste delx& a sus intenciones,...).

5) Al inicio del programa, todos los alumnos iden&tlos con problemas para
leer y escribir se situaban en una etapa de conceptualizacién del sistema de
escritura inferior a lasxpectatvas que sus maestros tenian respecto a-su co
nocimiento (generalmente no fonetizaban de acuerdo con el princgdié alf
tico). Asimismo, todos mostraron ungoducion al respecto, aunque condi
cionada por su wel de autonomia en el papel de lector y/o escritor

Respecto a esta Ultima @macion, planteamos la siguiente popuesta de
intervencion:

Realizar secuencias didacticas que permitan, a cada uno de ellos, escribir y
leer con sentido éspetando siemerla hip6tesis de conceptualizacion del
sistema de escritaren la que se encueatcada uno de ellos) y vivenciar el
gustio por leer y escribirComo ejemplo de una secuencia didactica de este
tipo, se aporta la siguiente:

» Plantear un poblema, hacer una ppuesta,... (por ejemplo, s@n con
tenido de una unidad didactica).
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6)

7)

» Escudar las alternativas que adce el grupo a diw problema o a deter
minada alternativa: coversar.

e Recager por escrito los datos que se hatpesado anteriormente o ha
cerlo mientas se coversa ("pam no olvidarnos").

e Ese mismo dia, o al siguienteer los datosecayidos y oganizarlos por
categgorias: "poner junto lo que va junto". Dependiendo de la edad de los
niflos, podrian aganizase en pequefios grupos paealizar esta taga y
luego, poner en comudn la informacién. Si son nifios muy pequefos, el
adulto guia esta actividad.

e Poner los dos escritos juntos al alcance de losa@s paa que en otps
momentos, lo consulten, lgraguen datos, etc.

e A partir de los contenidos que agaen en este escrito, garla necesi
dad de consultar formatosxteiales (cuento, articulo dewvista, informe
expositivo-enciclopedia, etc) y de escribixtes (espetando, lo mas pesi
ble, los formatos teuales que se necesiten eladm)r

La mayoria de los alumnos considerados con problemas en los proceses de lec
tura y escritura interpretaban (comprendian) el sistema de escritura de acuerdo
con etapas mas primitis que las que presentan sus comparieros (idaddis

sin problemas en la actualidad). Esta Ultima apreciacion no quiere decir que en
un momento anterior no hayan cometido los mismos "errores soghitjue

sus comparfieros en la actualidad, por el contrario, se trata de que ya-han e
lucionado hacia el reconocimiento de laventionalidad.

Respecto a esta ultima @fmacion, planteamos la siguiente popuesta de
intervencion:

Asumir como criterio deealuacion, la aceptacion de los eres c@nitivos
que los niflosxpresan en el sistema de escritique utilizan cuando eseri
ben o leen (su ppia conceptualizacion sobrel sistema de escriyy e/a-
luar las transformaciones que cada uno de ellasspntaé en su poceso ha
cia el descubrimiento de la ceencionalidad del principio alfabético.

Los alumnos que entienden el sistema de escritura de acuerdo con el princi
pio alfabético, asumido en la mayoria de las metodologias en las clases de
pertenencia, no tienen mayoresdliftades para comprender la relacion fo
nema-grafema. En cambio, para los alumnos quei@da fonetizan o lo ha

cen de manera primiti, la informacion centrada en la combinatorialzdti

ca les prgoca muchas difultades para relacionarse con la lectura y la-escri
tura, entre ellas las de caracter cogaigmocional (agobios y angustias an

te el acto de escritura/lectura, inhibicién para irmdag probar dentro del
campo del lenguaje escrito, pensamiento aathr y poco flgible, etc.).
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8) Se percibe un cambio de actitud pesithacia el acto de escribir y de leer en

los nifios que, no estando acostumbrados a usar este lenguaje con su conoci
miento primitvo del sistema de escritura, se sienten "autorizados" a actuar a
partir de lo que ellos comprenden e interpretan al respecto.

9) Cuando los alumnos pueden usar el lenguaje escrito (estom@n una in

10)

11)

mersion en dicho lenguaje), aun sin disponer del dominio total del codigo
cornvencional alfbético, tienen la posibilidad de desarroikada uno a su i

vel y a su ritmo, distintas capacidades linguisticas y comurasapiriorita

rias en el peiffdel lector/escritor (dar coherencia a una trarméutd, ident

ficar caracteristicas de los distintas tipologiatutdes, interpretar el sentido

de este lenguaje, etc.).

Respecto a estas Ultimas iafmaciones, planteamos la siguiente mpues
ta de intervencion:

Favorecer secuencias did4cticas que vayan mas alla del ddisadnico de

las funciones metalingtiisticas, pamplicar todas las posibilidades (matéti

cas y pagmaticas, véase capitulo 2). Es necesario que el alumno vivencie la
lectura y la escritua como unageriencia positiva, \8tando asi bloqueos
emocionales.

Independientemente de la metodologia de ensefianza trabajada en la clase de
pertenencia, todos los alumnos pueden situarse en una etapa de conceptuali
zacion del sistema de escritura, al gesr de que sus tutoregaéiien, o no, es

te proceso.

Todas los tetos realizados por los alumnos de cada una de las aulas donde se
desarrollé el programa, incluido el grupo dgusmiento como el de control,
pudieron ser situados, con relaciéon a su conocimiento sobre el sistema de es
critura, en algun punto de los procesos de conceptualizacion del sistema de
escritura (¢ase capitulo 2). Se pudo comprobar en esta muestra que, tanto
con las producciones escritas de los nifios que pertenecen al grupaide se
miento como con las de grupo control, se reconstruye un ejemplo de una par
te del proceso de conceptualizacion del sistema de escritura, si bien las etapas
gue cubre una y otra muestray@mente, son distintas.

A continuacion, se presenta un ejemplo de la reconstruccion del procese de con
ceptualizacion del sistema de escritura, siguiendo la guia que ofreceedtisacio

nes psicogenéticas de Ferreirdgberosly (1979; 1986), con el objeto de poner en
evidencia la relacién entre los problemas para aprender a leer y escribir que presenta
la poblacién imestigada y los criterios devaluacion respecto a dichos problemas.
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Para ello se utilizan producciones realizadas por los nifios del grupguiimise
to y del grupo control de estav@sticacion.Todos ellos, se recuerda, pertenecen al
Primer Ciclo de Educacion Primaria.

Esta posibilidad sugiere, en si misma, la necesidad deaineo los procesos de
evaluacion relacionados con el aprendizaje inicial de la lengua escritavjiara e
gue, sin pretenderlo, se incluyan, en lagati& “con problemas para leer y escri
bir’, a nifios que aun no han descubierto la fonetizacién propia de la combinatoria
alfabética pero que estan en un proceso que los conduce a ello.

Analicemos las producciones escritas que se incluyen a continuacion:
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PRODUCCION PERENECIENTEAL GRUPO DE SEGUIMIEND
Este tato, escrito con la intencién de compartir con los compafieros todo lo que €l gru

po sabe sobre los insectos (en este caso, de los escorpiones), ha sido seleccionado para
analizar el sistema de escritura que utiliza el autor: guiado por su hipétesis, distingue en
tre el modo de representacion icénico y el no iconico. Por tanto, utilizagy(peudo
letras y/o letras carencionales) @anizadas en el espacio con cierta continuacion entre
ellas, si bien aln no descubrio la disposicion horizontal. Correspondegataaetaps
del proceso de conceptualiacidn del sistema de escritura.
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PRODUCCION PERENECIENTEAL GRUPO DE SEGUIMIEND

Para escribir este xéo, el alumno utiliza un sistema de escritura que, en relaciéon don el

ejemplo anterigrincorpora ariabilidad interna dentro de cada palabra, es,dagione

gue cada nombre o idea (unaavias palabras) debe escribirse con caracteres distintos a

los demas. Muy lejos esta aun la posibilidad de fonetizar

Corresponde a la tercera etapa del proceso de conceptualizacion del sistema de escritura:

construccién de formas de diferenciacion cualitati
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Con 1 epe

PRODUCCION PERENECIENTEAL GRUPO DE SEGUIMIEND

Para escribir este xé, correspondiente al formato discucsde un cuento (ha sido-sg

leccionado solamente el titulo), el autor utiliza un sistema de escritura que realiza

recor

tes fonéticos asistematicosidta establecer una correspondencia sonora entre oraljdad y
escritura adjudicando a cada gmafin \alor sonoro silbico. Se trata de la hip6tesis sila

bica. Corresponde a la cuarta etapa del proceso de conceptualizacion del sisten
critura.

PS ~-PLE ARG~ B TA 0o~PU &1
( pelian) (pakactar {wah,i\)[}hh

PRODUCCION PERENECIENTEAL GRUPO DE SEGUIMIEND
En un intento dex@resar problemas propios de la cotidianeidad de la clase,deteste
coge el algato de un nifio que, con la intencién de persuadir a sus compafigisisa

con un enriquecimiento respecto al ejemplo anteSertrata de la etapa silabicaahl

mento.
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sus ideas con un cédigo primdi En este caso, el autor concibe el sistema de escritura

tica, donde se pyecta la hipétesis de cantidad sobre la silaba, ya que considera que to
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Hoves1..Y_00 01

w

MI NOMBRE ES

SI YO FUERA LA RATONCITA, ME COMERTA MPM

[ Al brr b | Sl

PRODUCCION PERENECIENTEAL GRUPO DE SEGUIMIEND
Transripcion normalizadalétche tarta y quest

En este ejemplo se aprecia alatialfabético-inicial, donde se consolida el esquema|CV
(consonante-arcal) para todas las silabas.
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A . .
N o Mathat neror § Tl

PRODUCCION PERENECIENTEAL GRUPO DE SEGUIMIEND
Trascripcion normalizaddTarzan hay muros monos vy tigs"

En este teto, el autor utiliza un sistema de escritura que, si bien no fonetiza de forma con
vencional, se & acercando a una mayor precisién dentro de este cuarto periodo marcado
por la fonetizacion. Se trata delei alfabético-medio donde, al prectarse la hipotesi
de cantidad, se genera la posibilidad de realizaciones silabicas tales como CCV|y CVC

(entre otras).

Los REYES
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PRODUCCION PERENECIENTEAL GRUPO DE SEGUIMIEND
Este ejemplo, propio de un género literario, corresponde a la reescritura de un cuento. Su
autora concibe el sistema de escritura de acuerdo con el princghiétald: habilita los
espacios funcionales de la estructura general de la silaba y conceptualiza la posib|lidad de
gue «istan diferentes realizaciones sildbicas en una misma palabra.
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PRODUCCION PERENECIENTEAL GRUPO DE SEGUIMIEND

Trascripcion normalizaddEl nombe de los cabritillas. El cuento de los cabritillos.
Los cabritillos y el lobo y la familia estaban en la casa. Dijo la mamé a sus hijgs, no
le abrais a nadie la puerta y menos al lobéle mama y el lobo llamé a la pueria
p000000000000 Y los cabritillos difar, quién es, soy youbno mama jno! jno! jno!
En este ejemplo, el autor hace una reescritura del cuento "Los siete cabritillos y €|l lobo",
apareciendo reflejada una etapa de hiposntacion (las palabras se encuentran unidas
entre si).
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W sy | Wﬂ
i

PRODUCCION PERENECIENTEAL GRUPO DE SEGUIMIEND

Trascripcion normalizadaSelva.Tiene animalesViene una serpiente’Este t&to apa
rece como ejemplo de hipegseentacion, en el que se dan separaciones en partes [de pa
labras que deberian estar juntas.

) Lﬂﬂ”

Llega el momento de la pausa, de gamizar la tarea, de orientar nae pasos.
¢Hacia donde geir? Hasta aqui, esta mirada centrada en la didactica, nos permitié
vivenciar la situacibn ambigua en la que sevenanuchos de los alumnos que
aprenden a leer y a escribir con un ritmadso y muy alejado de lagpectatvas de
sus padres y docentes: saben pero no saben; aprenden pero no apramnzkenpa
ro no aanzan; tienen conocimietos que nal&n" y no tienen los que les piden; quie
ren, y les gusta aprendeero aprenden a no sahé&videntemente, si sus interlecu
tores no less daralidez a estos conocimientos priwits, se instala un circulo-co
municativo, por lo pronto, desalentad@iCual es el peride este tipo de alumno?

Analicemos... sabe leer y escribir (tiene hipétesis respecto a cdmo se lee y se es
cribe) pero no sabe hacerlo de formavemtional; aprende cada dia mas respecto
al lenguaje escrito pero no lo miénte; aanza con cierta lentitud (no olvidemos
gue se ha comertido en un lector y escritor que sabe su desconocimiepur yo
tanto, @ita buscar informacion escrita) pero susleadores practicamente no lo
perciben; tiene que decoddr silabas o separar palabras correctamente pero no
puede; sabe escribir y leer de forma privaitpero no tieneator para los demas; le
dicen que leer y escribir resultara placentero peyoshiére; quiere aprender a leer
y escribir pero no lee ni escribe... (Como sejdibestas@eriencias en su bio
grafia cognitvo-emocional? ¢Qué comportamientos lecto-escritores y relacionales
podra desarrollar en momentos futuros? ¢ Como actuar desde la didactica-para e
tar el aislamiento funcional de estos nifios? ¢Qué causa esta lentitud en el-descubri
miento del sistema de escritura? Suponemos que éste es el camino por elque debe
mos continuar indamndo e intercambiandx@eriencias con otros equipos, el de la
prevencién del fracaso escalar
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